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Zeitstruktur und Themen fiir den Workshop

11:00 — 12:30 Uhr Workshop
* Riickblick auf Vortrag von gestern

* Etablierung bedeutungsbezogener Denksprache
im Fach Biologie (Guest-Star Anneke Vogel)

* Suche weiterer Transfer-Moglichkeiten

* Was tun, wenn Lernende noch geringe
Deutsch-Kenntnisse haben?

12:30 — 14:00 Uhr Mittagspause
14:00 — 15:30 Uhr Fortsetzung des Workshops



Riickblick auf den Vortrag von Gestern

Murmelrunde mit anschlieBendem Austausch
= Was ist das wichtigste, das Sie mitgenommen haben?

= Welche Ideen oder Fragen sind lhnen noch gekommen?

Sprache als Sprache bilden Offensiv
Lerngegenstand statt defensiv
Sprache Sprache Sprache Sprache
einfordern diagnostizieren unterstiitzen sukzessive aufbauen

e @@ o,
Diskurs- statt . . _—
In Al n

nur Wortebene

Langfristig
statt kurzfristig

uuuuuuuuuuuuu
xxxxxxxx

Integriert
statt additiv

nnnnnnnnnnnnnnnnnn
und Prozeduren i Sachkontexten ol ol

Fachlich relevante sprachliche Anforderungen treffsicher identifizieren



Riickblick auf den Vortrag von Gestern

Murmelrunde mit anschlieBendem Austausch
= Was ist das wichtigste, das Sie mitgenommen haben?

= Welche Ideen oder Fragen sind lhnen noch gekommen?

Zusammenfassung typischer Missverstindnisse und Befunde Orientierungen als Fortbildungsgegenstinde

1. Nicht Migration ist der hemmende Faktor fur Fachleistung, @ Sprache als
sondern die bildungssprachliche Kompetenz Lerngegenstand

Offensiv

2. Sprachsensibel bedeutet nicht, Sprache stets zu vereinfachen,
statt defensiv

um Lernende vor ihr zu beschiitzen, sondern offensiv zu fordern

Integriert
statt additiv

3. Ist Sprachbildung gut fokussiert, dann kénnen alle Lernenden
flirs Fachlernen profitieren, auch sprachlich und fachlich Starke

4. Statt reinem Fokus auf Vokabeln ist es wichtig, Lernende

. . ) i Diskurs- statt Erklaren ichti
in fachlich relevante Sprachhandlungen zu involvieren dren von Bedeutung als wichtigste

Wortebene Sprachhandlung fiir Konzeptaufbau

®

5. gurzrlcﬁlstlgfko:nt.etAKtag;sprbacge ntnanchbmal ausrellc)henk, ) Langfristig Bedeutungsbezogene Denksprache
och langfristig ist Ausbau bedeutungsbezogener Denksprache statt kurzfristig als Kern des sprachbildenden
essentiell, denn informelle, aber hoch prazise Sprache Fachunterrichts
Uber Strukturen wird flr Fachlernen gebraucht



Von der defensiven zur offensiven Strategie

Defensive Strategie:

Anforderungen (z.B. der Texte) senken,
bis sie zur Kompetenz der Lernenden passen

mogliche Folge: Fossilierung der Sprachkompetenz
statt Weiterentwicklung

dennoch evtl. notwendig flr neu Zugewanderte mit noch sehr
rudimentaren DaZ-Kenntnissen (beim Texte lesen)

Offensive Strategie:

stets die Zone der nachsten Entwicklung anpeilen

sonst lieber Lernende auf Hiirden vorbereiten,
d.h. ihre Kompetenz den Anforderungen anpassen

< immer wieder sprachlich herausfordern
(,Sprachbad” herstellen) iz

gilt auch fur Sprechen und Schreiben der neu Zugewanderten,
wenn auch ggf. mit ,,Sprungbrett” wie Formulierungshilfen
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Zeitstruktur und Themen fiir den Workshop

11:00 —12:30 Uhr Workshop
* Rickblick auf Vortrag von gestern

* Etablierung bedeutungsbezogener Denksprache
im Fach Biologie (Guest-Star Anneke Vogel)

* Suche weiterer Transfer-Moglichkeiten

* Was tun, wenn Lernende noch geringe
Deutsch-Kenntnisse haben?

12:30 — 14:00 Uhr Mittagspause
14:00 — 15:30 Uhr Fortsetzung des Workshops



Was tun wir fur den Transfer der Sprachbildung
in den Fachunterricht?

1. Stufe

2. Stufe

3. Stufe

Fachibergreifende Fortbildung zur allgemei-
nen Sensibilisierung und Methoden des
Sprache Einforderns und Unterstitzens

Fach- und sprach-

didaktisches Unterrichts-

Fachbezogene Fortbildung mit vorbereiteten / material bereitstellen
Unterrichtsmaterialien, damit Fach-Lehrkrafte

ute Erfahrungen machen kdnnen
g g Kooperation mit fachdidaktischen

Fachleuten notwendig!

Fachbezogene Netzwerkarbeit zur Adaption
GUTE fachdidaktischer Materialien in o
sprachdidaktischer Hinsicht Fachdidaktisches Unter-

(fach- und sprachdidaktisch begleitet) ri.chtsrT\ateriaI sprach?
didaktisch durcharbeiten




Typische Lernpfade fliir den Verstehensaufbau fachlicher Konzepte

Sprachlicher Lernpfad
mit Sprachhandlungenund wichtigsten Sprachmittel

Fachlicher Lernpfad
mit gestuften Lernzielen

Ausgangsphanomene
in Alltagssituationen

Erzdhlen in Eigensprachliche Ressourcen der
Alltagssituationen Lernenden meist aus Alltagssprache

Beschreiben der fachlich
relevanten Strukturen

Erfassen der fachlich
relevanten Struktur

Verstandnis der Erklaren der Bedeu- Bildungssprache als oft Uberseheneri
fachlichen Konzepte tung der Konzepte impliziter Teil der Fachsprache a
Prozeduren zu den Erlautern von Formale und symbolische Sprache
Konzepten Vorgehensweisen Fachsprache im engere Sinne
Anwendung der !(onzepte Texte Erweiterter kontextbezogener

und Prozeduren in erschieBen Lesewortschatz (zu Strukturen)
Sachkontexten meist aus Bildungssprache




Planung einer Unterrichtseinheit

Fachlicher Lernpfad Sprachlicher Lernpfad

mit gestuften Lernzielen 3 mit Sprachhandlungen und wichtigsten Sprachmittel

Ausgangsghénqmene Erzéhlen in Eigensprachliche Ressourcen der

in Alltagssituationen Alltagssituationen Lernenden meist aus Alltagssprache

Erfassen fachlich Beschreiben der fachlich

relevanter Struktur relevanten Strukturen Gemeinsamer bedeutungs

bezogener Denksprachschatz o %

Verstandnis der Erkldren der oft aus Bildu ache,

fachlichen Konzepte der Konzepte auch als Fachsprache zu denken!

Prozeduren zu den Erldutern von Formale und symbolische Sprache

Konzepten Vorgehensweisen Fachsprache im engere Sinne

Anwendung der Konzepte Texte Erweiterter kontextbezogener

und Prozeduren in Sachkontexten v v erschieRen Lesewortschatz (zu Strukturen)
meist aus Bildungssprache

Planungstabelle
zum ldentifizieren
fachlich
relevanter
sprachlicher
Anforderungen DZLM

Planungstabelle zur Unterstiitzung des fachlichen Lernens durch Sprache

Was sollen die Lernen-

den genau lernen? Wie dartiber sprechen? Erkldren? | it welchen Mitteln (Worter, Satz-bausteinen,

Erldutern? Argumentieren?... Satzkonstruktionen, ... ) wird der Zweck erreicht?

Fachliches Teilziel @ Sprachhandlung €= Sprachmittel

Susanne Prediger, Udo Kietzmann, Dilan Sahin-Giir, Volker Eisen

<]
Fachliche hliche L i hliche L iel ispi Erwartungshorizont

(Teil-)Lernziel hh




Sprachhandlungen
und Sprachmittel fir
Geographieunterricht

(BGing, Grannemann, Lange-Weber 2017. S. 77ff)

Sprachhandlungen Sprachmittel
lokalisieren + ... befindet sich ...
%} - . liegt ...
. ...im Norden/Westen (+ Genitiv)/ostlich von ...
+ in ... km Entfernung von
. ... grenzt (nordlich/éstlich ...) an (Land/Fluss/Meer/
Staat/Gebirge)
+ ..liegt auf ... Grad ... Breite und ... Grad ... Linge
definieren - .. bedeutet
« ... heiRlt
{\} + .. Mmeint
.« Mit ... bezeichnet man
+ .. wird ... genannt
klassifizieren 78 N + Man kann ... unterteilen in ... Teile/Aspekte ...
; églg . ... lasst sich unterteilen in ...
AEIEI + Man kann ... zuordnen zu ...
)
Hypothesen/ 7 ) - Moglicherweise ...
Vermutungen - Wahrscheinlich ...
formulieren S - Eventuell ist es moglich ...
A NS + Esist zu vermuten ...
+ Anscheinend ...
+ Es konnte sein, dass ...
- Man kénnte davon ausgehen, dass ...
- Es hat den Anschein, dass ...
« Es wirkt, als ob ...
- Aus der Tatsache, dass ... konnte abgeleitet/
geschlussfolgert werden, dass ...
erkliren [ vcomourr ) + Dies kann man erkliren mit ...
i ' M @i « ... lasst sich dadurch erkliren, dass ...
o . Dies bedeutet, dass ...
T + Das heifdt, dass ...
O + Da/weil ...
|
D-{}-D + Aufgrund ...
e S L)ey
begriinden - Da/weil ...

- Daher/deshalb/darum/denn ...
. Ein Grund dafiir ist ...

- Die Griinde dafiir liegen (in)

- Dies ist der Grund, weshalb ...

- Aufgrund/Aus diesem Grund ...



T —
Einbezug von Mehrsprachigkeit? Unbedingt!

Kasten 1: Unterrichts-Entwicklungsschritte auf dem Weg zum mehrsprachigen Fachunterricht

Mehrsprachen 1. Erlauben der Familiensprachen in Gruppen- und Partnerarbeitsphasen,
zulassen aber monolingual deutsche Unterrichtsgesprache
(sozialformspezifischer Sprachenwechsel in der Sprachproduktion)

Mehrsprachen 2. Einbinden anderer alltagskultureller Erfahrungen
anregen (kulturelle Einbettung der Mehrsprachigkeit)

3. Sprachenvergleich fur bestimmte fachliche Konzepte
(Mehrsprachigkeit als Anlass der Sprach- und Konzeptreflexion)

4. gezieltes Vernetzen verschiedener Sprachen, Register und Darstellungen
(Multilinguales Languaging)

5. monolinguales Unterrichtsmaterial mit deutschsprachigen Impulsen
zur Sprachenvernetzung (Sprachenvernetzung und -reflexion anregen)

Mehrsprachen 6. Mehrsprachiges Unterrichtsmaterial (simultane Mehrsprachigkeit in der
anbieten Sprachrezeption, schwieriger zu realisieren)

7. Code-Switching (d.h. flexibles Wechseln der Sprachen) durch Lehrkrafte

und Lernende zum vielseitigeren Erklaren (simultane Mehrsprachigkeit in
der Sprachproduktion, nur fir mehrsprachige Lehrkrafte zu realisieren)

Artikel im Workshop-Paket:

Prediger, S., Uribe, A., & Kuzu, T. (2019). Mehrsprachigkeit als Ressource im Fachunterricht — Ansétze und
Hintergriinde aus dem Mathematikunterricht. Lernende Schule, 22(86), 20-24.






VERSTEHENSAUFBAU UND
FORDERUNG
BEDEUTUNGSBEZOGENER
DENKSPRACHE

IM NATURWISSENSCHAFTLICHEN
UNTERRICHT

Anneke Vogel, LI Hamburg

22.11.20222 | Kéln

Siehe anderer Foliensatz
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Transfer

FaBiS =} &

Fachunterricht starken durch
Bildungssprache




B —
Zeitstruktur und Themen fir den Workshop

11:00 — 12:30 Uhr Workshop
* Riickblick auf Vortrag von gestern

* Etablierung bedeutungsbezogener Denksprache
im Fach Biologie (Guest-Star Anneke Vogel)

* Suche weiterer Transfer-Moglichkeiten

* Was tun, wenn Lernende noch geringe
Deutsch-Kenntnisse haben?

12:30 — 14:00 Uhr Mittagspause
14:00 — 15:30 Uhr Fortsetzung des Workshops



Von der defensiven zur offensiven Strategie

Defensive Strategie:

Anforderungen (z.B. der Texte) senken,
bis sie zur Kompetenz der Lernenden passen

mogliche Folge: Fossilierung der Sprachkompetenz
statt Weiterentwicklung

dennoch evtl. notwendig flur neu Zugewanderte mit noch sehr

rudimentaren DaZ-Kenntnissen (beim Texte lesen)

Offensive Strategie:

stets die Zone der nachsten Entwicklung anpeilen

sonst lieber Lernende auf Hirden vorbereiten,
d.h. ihre Kompetenz den Anforderungen anpassen

< immer wieder sprachlich herausfordern

(,Sprachbad” herstellen) iz

gilt auch fur Sprechen und Schreiben der neu Zugewanderten,
wenn auch ggf. mit ,Sprungbrett” wie Formulierungshilfen




IR
Grundlagen der Zweitsprachdidaktik — das Grammatikraster

Wortgruppen-Ausbau (mit Bsp.)

Satzbau-Komplexitat (mit Bsp.)

Ausbau der verbalen Teile (mit Bsp.)

1 Subjekt | Artikel (je nach Genus m/w/n) Hauptsatz mit Verb-Zweitstellung | = Prddikat | Verben ohne Ergidnzung
+ Nomen: ein Gefdfs Subjekt + Pradikat: im Présens in 1.-3. Person Singular /
_ Numerus (Sing. / Plural): die Hohen | Die Fullhhesteigt. ===~ |Pluak ¢ = = ==
Akkusativ-Objekt | Nomen im Plural: Ja/Nein-Fragen mit Verb-Zweitstel- Priadikat | Verben im Prisens mit
die Gefdfle lung | Subjekt + Pradikat: Akkusativergédnzung im Plural:
Mengenangaben: 5 Sekunden 7 Der Graph steigt? Ja/nein 7 5 Gliser holen
adv. Bestimmung: Adjektiv/Adverb Wer-/Was-Fragen | Fragewort + Préadikat | Verben mit Pradikativum:
Relation | Gegensatz-Adjektive: Pridikat (Nominativ): ist steil
steil / flach Was steigt steil? Der Graph.
2 Akk-Objekt | Artikel + Nomen: Hauptsatz mit Akk-Objekt | Pridikat | Verben mit Akkusativ-
den Graphen, das Gefif3 Subjekt + Pridikat + Akk-Objekt: objekt im Singular:
Relationen | so ... wie: so steil wie ... Ich beschreibe den Graphen. einen Graphen zeichnen
Fortfithrung (er, sie, es) | Fortfilhrwort =~ Hauptsatz mit Modalverb | Satz- Préadikat | Modalverben mit Satz-
im Nominativ / AKk: sie, ihin — klammer (Subjekt + Pradikatsteil + = klammer:
Akk-Objekt + Pradikatsteil): ... kann/soll/muss/darf/mochte/will ...
Sie kann ihn zeichnen. zeichnen
3 Pripositionalgruppen f. Richt.gsangabe Hauptsatz mit Richtungsangabe Préadikat | Partikelverben (trennbare

| Praposition + Akk: in das Gefafs

Relationen | Komparativ / Superlativ:
flacher, am flachsten

Prépositionalgruppen fiir Ortsangabe |
Priposition + Dativ: —

(Wohin?) und Partikelverb | Satz-
klammer um Préipositionalgruppe:
Ich fiille 10 ml in das Gefdp ein.

Hauptsatz mit Ortsangabe (Wo?) |
Subjekt + Pradikat + Prap-gruppe:
10 ml Wasser sind im Gefaps.

Verben):
... fillt ... ein
... liest ... ab

Préadikat im Perfekt | Hilfsverben:
Ich habe ... gefiillt

(Prediger, Berkemeyer, Zentgraf 2019)



Fullgraphen als Zugang zu Funktionalen Zusammenhangen

Fiillgraphen beschreiben und erklaren

ShTgA

Welcher Graph passt zu welchem Gefal3?

Fill- Fall- | Fiill- Fall- 7
hohe hohe hohe héhe

3 — 5
Wassermenge Wassermenge Wassermenge Wassermenge

Artikel im Workshop-Paket:

Zentgraf, Katharina, Prediger, Susanne & Berkemeier, Anne (2021). Fach- und sprachintegrierter Mathematikunterricht am
Sprachanfang: Diskursiv reichhaltige, lexikalisch und grammatisch fokussierte Zugange zum mathematischen Funktions-
konzept fiir Neuzugewanderte. Fremdsprachen Lehren und Lernen, 50(1), 69-88. doi:10.2357/FLulL-2021-0005

Unterrichtsmaterisl im Workshop-Paket und unter sima.dzlm.de/um/7-002



http://sima.dzlm.de/um/7-002

Unterrichtsmaterial
fur den Sprachanfang

(Zentgraf, Prediger, Berkemeyer 2019)

Wassermengen und Fiillhohen untersuchen

Du untersuchst in dieser Aufgabe den Zusammen-
hang zwischen Wassermenge und Fillhéhe.
Du misst: Wie hoch steht das Wasser?
Du brauchst: ein Glas,
ein Lineal und
einen Becher.

a) Du befiillst den Becher mit Wasser.
Du fillst das Wasser in das Glas.
Du misst dann die Fiillhéhe mit dem Lineal.
Du tragst die Werte in die Tabelle ein.

Du tust das:

Du fillst 20 ml Wasser ein.
(Wassermenge insgesamt: 20 ml)
Wie hoch ist die Fiillhéhe?

Du fiillst 20 ml Wasser dazu.
(Wassermenge insgesamt: 40 ml).
Wie hoch ist die Fillhohe?

Du fillst 20 ml Wasser dazu.
(Wassermenge insgesamt: 60 ml).
Wie hoch ist die Fillhéhe?

das Lineal

-~

der Becher

die Fillhche

das Glas [

die Wassermenge die Wassermenge

Du liest die Tabelle so:

Bei 20 ml Wassermenge
ist die Fillhhe g& mm.

Bei 40 ml Wassermenge
ist die Fiillhdhe 4& mm.

Bei 60 ml Wassermenge
ist die Fullhdhe 3 mm.

Du fallst... Bei...
die Tabelle:
die Wassermenge | die Fiillhohe
— (in ml) (in mm)
= 20 ..{ 26 ..~
e ko md
_ die Fiill-
die Wasser- Go ikt ’y ™ hohe
menge -
Bo m A& nm
0
teo m4 96 mm,
\,-3\ wl~( \WZ vmm
\& om '~ \b6mm




2 Flllgraphen lesen und beschreiben

a) Lies den Fiillgraphen und erganze

Unterrichtsmaterial e Falhohe o

(in mm)
[ X ] S
ur en Sprac an ang 1. Bei 40 ml Wassermenge
4
ist die Fillhéhe Lo mm.
2. Bei (,"’c- ml Wassermenge 3
ist die Fiillhéhe 40 mm. 2
3. Bei_li2 mlWassermenge 1
ist die Flllhéhe 22 mm. 0 30 40 60 80 100 130 135>
Wassermenge
(inrl)
4. Wenn: Die Wassermenge steigt von 60 m| auf 80 ml.
Dann: Die Fiillhéhe steigt um 2 mm. (
5. Wenn: Die Wassermenge steigtvon _ ¢ _mlauf 2o ml. [_ 71
Dann: Die Fiillhhe steigt um 5 mm.
/ b) Beschreibe: Was passiert in den Situationen?
Die Wassermenge steigt von 20 m| auf Die Wassermenge steigt von 100 ml auf

40 ml. Wie verandert sich die Fillhéhe? 120 ml. Wie verandert sich die Flllhéhe?

Pir—Fertrr 5 X <1 /
—Fe-Hio e ZLJj ™ s e ,,,‘»n,;:' {z-',,F Ven

: i efcat von Zomdk N.e
0), ¢ wasset mmog 55 1) . | uf (2OW £
p { 300 i
uf o deint U L0W7
t Um Hh mm ( )‘: )‘j}"’,n_/",,( oL & m

Dy Fuhohe Lty

/ Ic) e Verbinde mit Tabelle b): Welcher Satz passtﬂvvrbhjh?

.

l' Die Fullhohe steigt hier eher langsam. | ;/,J Der Graph steigt hier eher steil. f

7
¥

L Die Fiillhohe steigt hier eher schnell,’ I Der Graph steigt hier eher flach. ,

(Zentgraf, Prediger, Berkemeyer 2019)

QQ e Beschreibe: Wie steigen eure Graphen in Aufgabe 1)?



Unterrichtsmaterial = = —
fir den Sprachanfang ‘ ‘ ? ‘

Fall- *
hohe

Fiill- |
hohe

Fall-*
hohe

Faill- |
héhe

- — % ~ - . - e
Wassermenge Wassermenge Wassermenge Wassermenge

e Beschreibe: Wie sieht der 1. Graph aus? Z.B.:

word 24y ity

e st e r{wi"‘ﬁ‘% Jnmiel._Hadrri
ook i Ao lader wbr-ambade
) ST e > Tl
gleichmaRig.
4 Vs am Anfan steiler als...
Die Fiillhche . . . g
. steigt in der Mitte flacher als...
Die Wassermenge :
am Ende immer steiler.
immer flacher.

e Verbinde: Welches Glas — welcher Fiillgraph?

/ o) Erkldre: Warum hast du das 1. Glas so verbunden? Stetet Lk
Aoy ole -

! o am Anfons HEGE Aic vbimirere g FAOMJ  Towoier i e
e am Anlond / g e das alac afad
: \as wigtr dod> dles 9
et ambede €
laga ,J».)v"“'"’("" Ftoewry I ‘vn it
1 J’» '|'!"'“ b
am A PN Ao
e (" LS
Adekarns e
SIPAS addd Y fen St

am

das ‘)\\(l\

(Zentgraf, Prediger, Berkemeyer 2019)



Fullgraphen als Zugang zu Funktionalen Zusammenhangen

Fallhshe 64‘
(in mm) 0} Wie sieht das Gefald aus, Sprache
5 5 o0 o0 1
| zu dem dieser Fullgraph gehort? EITBIE
40
l
30 o )
Wie wurden lhre Lernenden erklaren?
2 o q
Welche Sprachmittel brauchen sie dazu?
! Sprache Fachlich relevante sprachliche
0 S IMEY TR RN T T U1 unterstitzen  Anforderungen treffsicher identifizieren
Wassermenge
(in ml)
Kariems Losung und Erklarung  Aert hie Llach

(1,5 Jahre Deutsch als Zweitsprache): ke 4 )] e gfal



IR
Grundlagen der Zweitsprachdidaktik — das Grammatikraster

Wortgruppen-Ausbau (mit Bsp.) Satzbau-Komplexitat (mit Bsp.) Ausbau der verbalen Teile (mit Bsp.)

.............

(Prediger, Berkemeyer, Zentgraf 2019)



Analyseauftrag

Bela:

Elena:

Transkript

Unser Graph geht immer noch ein bisschen mehr
Richtung/ &h hoch [Geste nach oben],

weil der Glas geht ein biss- i —
chen, ein bisschen/

ein bisschen schmaler wird/ .. A
ein bisschen schmaler und der

Graph geht ein bisschen hoher
[bewegt die Hand nach oben).

W,nu-rn--n,u’-

Ahm, Beispiel hier [zeigt auf Anfang des Graphen).

Hm, am Anfang dhm steigt dhm —
... [bewegt die Hand entlang des L
ersten Abschnitts d. Graphen] ach

S0 [schaut auf die Wortliste der '

Aufgabe vorher| dhm steiler? Ja.

Wassermenge

Immer schnell, also gleichmiBig. Ahm, wie hier
[umkreist mit dem Stift den unteren Teil d. Glases).

So und dann dh das werdet dh ja [schaut auf die
Wortliste aus der Aufgabe vorher] immer steiler! Ja.

Analyse der Grammatik-Stufen
(n vor der Stufe markiert Fehler)




Fullgraphen als Zugang zu Funktionalen Zusammenhangen

Welcher Graph passt zu welchem Gefal3?

Fll- |
héhe

R— P AR SR T T 2 —— - . —————
Wassermenge Wassermenge Wassermenge Wassermenge



Fullgraphen als Zugang zu Funktionalen Zusammenhangen

Kariems Formulierungshilfen und Erklarung

gleichmaRig.
Die Eiillhéhe . 'am Anfa.ng steiler als...
. steigt in der Mitte flacher als...
Die Wassermenge 2 :
am Ende immer steiler.
immer flacher.

e Verbinde: Welches Glas — welcher Flllgraph?

' Erklare: Warum hast du das 1. Glas so verbunden?‘ ! shettes \ewwa Big
iyl 5 bessX e 8

hLope SHEBE Aie wessetmrers oirrerge o BIMOH] oo i)
ww am Antond > AN y i e ™ -

/ A ,,\‘-‘\, h'\fl(‘ri aas (S\\ < ‘,’}\x,
. T YR VO SN .
MLK.C.#,;:.L-W@’# ta . 2| %
A \L"-'.r') f AN

O

lh a\s am [ 'ﬂl\ ¢

Nt ey For
i DAk -
) . ‘5/& (le(t ol
Nas "').\"'f)h s Aot " WS )
- v SChyno\LY e
J wm l‘(."&‘t":‘ “h{\ -
un i

Vas 0,\“’ e

oY

Fiill- *
hshe

N
Fll- Fill- |
hohe héhe

Fall- |
héhe

~ Wassermenge

r

~ Wassermenge " Wassermenge Wassermenge
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Unterrichtsmaterial
fur den Sprachanfang

";' nl ‘W b A i\

LW oM
-

Fillgraphen erkldren
a) Verbinde: Welcher Fiillgraph gehort zum Glas?

¢
/3

B
\.' W“'x (0 xl

] ‘l‘ ” v' F ) \ n
A ",' ] an "‘|?~ i\ ‘; l”/}i" W "'“/J " “n Wﬂ
Jut

P ) ! 9 " nm
l‘“t.uli' (,.i},%lr (3{ "”h;"mj%} - 4

2( ‘v»rn;.l

‘?ﬁ,q 1

il st beet
éﬂét":ﬁ M

40

(Zentgraf, Prediger, Berkemeyer 2019)
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b) Erklarung: Warum hast du deinen Fllgraph ausgewahlt?
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Was tun wir fur den Transfer der Sprachbildung
in den Fachunterricht?

1. Stufe

2. Stufe

3. Stufe

Fachibergreifende Fortbildung zur allgemei-
nen Sensibilisierung und Methoden des
Sprache Einforderns und Unterstitzens

Fach- und sprach-

didaktisches Unterrichts-

Fachbezogene Fortbildung mit vorbereiteten / material bereitstellen
Unterrichtsmaterialien, damit Fach-Lehrkrafte

ute Erfahrungen machen kdnnen
g g Kooperation mit fachdidaktischen

Fachleuten notwendig!

Fachbezogene Netzwerkarbeit zur Adaption
GUTE fachdidaktischer Materialien in o
sprachdidaktischer Hinsicht Fachdidaktisches Unter-

(fach- und sprachdidaktisch begleitet) ri.chtsrT\ateriaI sprach?
didaktisch durcharbeiten




