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Transfer von Sprachbildung, Lese- und Schreibférderung

BiSS-Transfer ist eine gemeinsame Initiative des Bundesministeriums fir Bildung und Forschung (BMBF)
und der Kultusministerkonferenz (KMK) zum Transfer von Sprachbildung, Lese- und Schreibférderung in
Schulen und Kitas. Sie knlipft an die Initiative ,Bildung durch Sprache und Schrift” (BiSS) an.

Das Mercator-Institut fir Sprachférderung und Deutsch als Zweitsprache der Universitat zu Kéin, das DIPF |
Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation und das Institut zur Qualitatsentwicklung im
Bildungswesen (IQB) in Kooperation mit der Humboldt-Universitéat zu Berlin Gbernehmen als Tragerkonsortium
die Gesamtkoordination, unterstiitzen die Lander beim Transfer und koordinieren das Forschungsnetzwerk zur
Transferforschung.



EDITORIAL

Liebe Leserinnen und Leser,

neueste Studien zeichnen ein erniichterndes Bild der sprachlichen Kompetenzen von Schilerin-
nen und Schilern in Deutschland. Viele kénnen weder flissig lesen noch schreiben und daher
auch viele Aufgabenstellungen im Fachunterricht nicht richtig bearbeiten. Bildungsforscherinnen
und -forscher empfehlen deshalb, in der Grundschule den Fokus auf Basiskompetenzen zu
legen. In Lehrplanen und Curricula werden diese bisher nur unzureichend bericksichtigt, denn
die Kultusministerkonferenz hat bisher lediglich sogenannte Regelstandards, aber bislang keine
Mindeststandards fur die Facher Deutsch und Mathematik verabschiedet. Die Regelstandards
geben an, was Schilerinnen und Schuler bis zum Ende einer Bildungsetappe ,in der Regel”
oder ,im Durchschnitt“ kdnnen sollen. Was Mindeststandards im Genauen sind, ist nicht definiert.

In Ausgabe 17 des BiSS-Journals erfahren Sie mehr (iber das Thema Mindeststandards und
Basiskompetenzen. Prof. Dr. Petra Stanat vom Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungs-
wesen (IQB) gibt im Titelbeitrag einen Einblick dartiber, was Mindeststandards sind und wie sie
festgelegt werden. Sie erklart, welche Funktionen die Standards haben und wie sie in die Praxis
implementiert werden kénnen.

Prof. Dr. Michael Becker-Mrotzek ist selbst Mitglied in der Stédndigen Wissenschaftlichen Kom-
mission der Kultusministerkonferenz und hat an dem Gutachten mitgearbeitet, in dem empfoh-
len wird, an Grundschulen basale Kompetenzen in den Fokus zu stellen. Er beantwortet Fragen
zu dem Wie und dem Warum der Empfehlungen.

Dr. Ulrich Ludewig von der Technischen Universitat Dortmund hat an einer Studie mitgearbeitet,
die gezeigt hat, dass sich die eingeschrankten Lernbedingungen wéhrend der Covid-19-Pan-
demie negativ auf die Lesekompetenzen von Viertklasslerinnen und Viertklasslern ausgewirkt
haben. Er erlautert, was genau dazu geflihrt hat, inwiefern Kinder die Mindeststandards im
Lesen erfillen und was der Mindeststandard im Lesen in der vierten Klasse genau ist.

Die Gebrlder-Grimm-Schule in Hamm hat schon vor einigen Jahren den Fokus auf die Forde-
rung von Basiskompetenzen gelegt. Damals erreichten viele der Kinder an der Grundschule
nicht die notwendigen Kompetenzen im Lesen, Schreiben und Rechnen, um an einer weiter-
fihrenden Schule erfolgreich lernen zu kénnen. Frank Wagner, Schulleiter der Grundschule,
erzahlte uns, was das Kollegium unternommen hat, um den Kindern die Basiskompetenzen zu
vermitteln, und wie sich die Schule seitdem weiterentwickelt hat.

Um Zuhdrkompetenzen geht es in der Rubrik ,Forschung®. Das Zuhéren ist im Gegensatz zu
Lesefertigkeiten viel weniger von der Wissenschaft untersucht worden. Prof. Dr. Michael Krelle
von der Technischen Universitat Chemnitz gibt wieder, was bereits Uber das verstehende Zuhé-
ren bekannt ist, was die Kultusministerkonferenz als Bildungsstandard im Zuhéren festgelegt hat
und wie aus den Bildungsstandards FérdermaBnahmen abgeleitet werden kénnen.

Unter ,Service” und ,Meldungen* informieren wir Sie wie gewohnt tber Neuigkeiten und Ange-
bote aus BiSS-Transfer.

Wir wiinschen viel Vergnligen beim Lesen.

Thr Trégerkonsortium BiSS-Transfer




INHALT

TITEL

Basiskompetenzen in Deutsch und
Mathematik sollen im Fokus stehen

Michael Becker-Mrotzek beantwortet Fragen zu
den Empfehlungen fir Grundschulen aus dem
SWK-Gutachten

SEITE 11

SERVICE

Online-Themensuche fir die
Blended-Learning-Kurse von BiSS-Transfer,
neue BiSS-Publikation zu Online-Fortbildungen
und vieles mehr

SEITE 4

INTERVIEW

»Nach der Grundschule sollten Kinder
verstreute Informationen in Texten
finden und verkniipfen kénnen*

Ulrich Ludewig erklért, was in der pandemischen

Situation zu geringeren Lesekompetenzen gefihrt

hat und was der Mindeststandard im Lesen in der
Grundschule ist

TITEL SEITE 14

Unterrichtsentwicklung an
Mindeststandards orientieren

Petra Stanat erlautert, was Mindeststandards
sind, wie sie entstehen und wie sie in die Praxis
implementiert werden kénnen

SEITE7




PRAXIS

Eine radikale MaBnahme

Frank Wagner, Schulleiter einer Grundschule,

erzahlt, wie seine Schule es geschafft hat, Kindern

Basiskompetenzen zu vermitteln und wie sich die
Schule weiterentwickelt hat

SEITE 18

FORSCHUNG
Zuhoren systematisch férdern

Michael Krelle gibt wieder, was die
Bildungsforschung tber Zuhérkompetenzen
sagt und wie daraus FérdermaBnahmen
abgeleitet werden kénnen

SEITE 22

Plakette fiir Schulen im Forschungsnetzwerk,
neue Ansprechpartnerin fir Veranstaltungen
und vieles mehr

IMPRESSUM

Herausgeber

Tragerkonsortium BiSS-Transfer
Mercator-Institut fir Sprachférderung
und Deutsch als Zweitsprache

Universitat zu Kéln, Triforum
Albertus-Magnus-Platz
50923 KolIn

E-Mail: kontakt@biss-sprachbildung.de
Telefon: 0221 470-2013
biss-sprachbildung.de

Creative Commons

Die Texte dieser Publikation sind unter
verschiedenen, jeweils unter den Beitrdgen
stehenden CC-Lizenzen verdffentlicht.

Das gesamte Werk ist unter folgender
Lizenz verdffentlicht: BY-ND 4.0

Die Lizenzbedingungen sind nachzulesen
unter: https://creativecommons.org/licenses

Zitiervorschlag

Tragerkonsortium BiSS-Transfer (Hrsg.).
(2023). Mindeststandards und Basiskom-
petenzen in der sprachlichen Bildung.
BiSS-Journal, 17. KéIn: Mercator-Institut fur
Sprachférderung und Deutsch als Zweitspra-
che.

Titelbild
istockphoto.com//VSanandhakrishna

Redaktion
Dr. Monika Socha (verantwortlich),
Johanna GrieBbach

Gestaltung und Herstellung
wbv Media

A) 6 Klimaneutral
bobicli .

sl 45 10108


mailto:kontakt@biss-sprachbildung.de
http://biss-sprachbildung.de
http://biss-sprachbildung.de
https://creativecommons.org/licenses
http://istockphoto.com//VSanandhakrishna

Save the Date: Jahrestagung 2023 zum Thema ,,Sprachliche Bildung als
Aufgabe von Schul- und Unterrichtsentwicklung*

Die Ergebnisse neuester Studien zeigen, dass es
im deutschen Bildungssystem nicht gelingt, allen
Kindern grundlegende sprachliche Kompetenzen
im Deutschen zu vermitteln. Denn viele Kinder der
vierten Klasse verfehlen die Mindeststandards im
Lesen, Schreiben und in der Orthografie. lhnen
fehlt somit eine wichtige Basis fur die Entwicklung
bildungssprachlicher Kompetenzen, die sie fur ih-
ren weiteren Bildungs-, Berufs- und Lebensweg
benétigen.

Obwohl es bereits wirksame didaktische Konzepte
und Materialien zur Férderung sprachlicher Kom-
petenzen, Unterstitzungsangebote im Bereich
Deutsch als Zweitsprache sowie Aus- und Fortbil-
dungsangebote fir angehende und bereits tatige
Lehrkrafte zum Thema sprachliche Bildung gibt,

scheint der Ausbau der sprachlichen Fahigkeiten
in vielen Schulen noch nicht ausreichend als zen-
trale Aufgabe verankert zu sein. Daher widmet sich
die Jahrestagung von BiSS-Transfer dem Thema
»Sprachliche Bildung als Aufgabe von Schul- und
Unterrichtsentwicklung®. Die Teilnehmenden wer-
den auf Grundlage von Erkenntnissen aus Wissen-
schaft und Praxis diskutieren, wie sprachliche Bil-
dung systematisch und nachhaltig in Schulen und
in den Unterricht integriert werden kann.

Die Jahrestagung findet am 09. und 10. November
2023 an der Goethe-Universitat Frankfurt am Main
statt. Eventuell wird es einen Livestream geben.
Aktuelle Informationen und den Link zur Anmel-
dung finden Sie ab Mitte September auf unserer
Website.

Neue Service-Elemente in den Blended-Learning-
Fortbildungsraumen

Seit Anfang Februar gibt es neue Service-Elemente in neu beantragten Blended-Learning-
Fortbildungsraumen auf biss-fortbildung.de. Angehende BiSS-Sprachbildnerinnen und
-Sprachbildner finden in ihren Fortbildungsrdumen Videotutorials, die bei der Orientierung
auf der Fortbildungsplattform helfen. In den Videotutorials wird zum Beispiel beschrieben,
wie man sich registrieren und ein Profil personalisieren kann, und wie das Dashboard
funktioniert. AuBerdem wird die Bedienung von Foren, Wikis und weiteren Tools erklart.

In Rdumen flir angehende Fortbildnerinnen und Fortbildner in BiSS-Transfer sind zusatz-
liche Tutorials zu den administrativen Funktionen und integrierten Tools der Plattform zu
finden. Mit den Tutorials unterstiitzt das Blended-Learning-Team die Nutzerinnen und Nut-

zer der Plattform, ihre digitalen Kompetenzen auszuweiten.

AuBerdem werden in neu erstellten Fortbildungsrdumen seit Kurzem Tools fiir die Abgabe
und Bewertung von Portfolioaufgaben integriert. Diese werden in Fortbildungen eingesetzt,
in denen BiSS-Fortbildnerinnen und -Fortbildner zertifiziert werden. Das Tool Ubung er-
moglicht die digitale Abgabe und Bewertung von Portfolioaufgaben. Die Datensammlung
hilft dabei, Informationen zu den Portfolios gebilindelt an einem Ort zu verwalten, und ver-
einfacht die bisherigen Kommunikationswege zwischen Teilnehmenden, Fortbildungslei-

tungen und Blended-Learning-Team.


http://Freepik.com
http://biss-fortbildung.de

Online-Suche fiir die Blended-Learning-Einheiten

Das Blended-Learning-Angebot von BiSS-Trans-
fer umfasst inzwischen 160 digitale Lerneinheiten
zur Aus- und Fortbildung von Lehrkraften und péa-
dagogischen Fachkraften. Damit sich Interessierte
einen Uberblick liber die Einheiten verschaffen
kénnen, hat das Blended-Learning-Team eine di-
gitale Suchmaske entwickelt. Damit kénnen die
Einheiten thematisch gefiltert werden, beispiels-
weise nach ,Sprachlichen Kompetenzbereichen®
— also Héren, Lesen, Schreiben und Sprechen —
oder nach ,Bildungsetappe”. Der Filter ,Schul- und
Bildungsbereiche® hilft dabei, das Angebot gezielt
mit Blick auf einzelne Schulfacher oder fachliche
Kontexte einzugrenzen. AuBerdem gibt es ein frei-
es Textfeld fur eine Schlagwortsuche.

Die Themensuche bietet den Nutzerinnen und
Nutzern auch eine Ubersicht dariiber, welche Ein-
heiten zu welchem Blended-Learning-Kurs gehé-
ren. Hierzu kann man sich die Einheiten ,alpha-
betisch sortiert nach Kurs® anzeigen lassen.

Die neue Themensuche richtet sich vor allem an
BiSS-Fortbildnerinnen, BiSS-Fortbildner und
BiSS-Multiplizierende, die eine Blended-Learning-
Fortbildung planen und dafir ein digitales Kurs-
angebot zusammenstellen méchten. Aber auch
alle anderen Interessierten an den BiSS-Fortbil-
dungen kdnnen sich mit der frei verfligbaren Such-
maske einen ersten Uberblick (iber das Angebot
verschaffen.

Community-Workshops in BiSS-Transfer

Themen, die im BiSS-Transfer-Café zur Sprache
kommen und von denen sich die Teilnehmenden
wlinschen, sie zu vertiefen, werden jetzt in dem
neuen Format ,Community-Workshops“ von
BiSS-Transfer behandelt.

Drei Workshops haben bereits stattgefunden. Im
November 2022 fuhrten Lars Kriiger vom Lan-
desinstitut fir Schule in Bremen und Kevin Barth
vom Schulamt Bremerhaven den ersten Work-
shop zum Thema ,Leseférderung mit eBooks
und digitalisierten Texten® durch. Im Januar 2023
folgte der zweite Termin, in dem Dr. Christoph
Gantefort, Janna Gutenberg und Cedric Lawida
in die Nutzung des Methodenpools flr sprach-
sensiblen Fachunterricht des Mercator-Instituts
fur Sprachférderung und Deutsch als Zweitspra-
che und die dort enthaltenen digitalen Umset-
zungsmaglichkeiten einflihrten. Ende April hat
Jutta WeiB vom Institut fir Qualitatsentwicklung

u janna.gutenberg@mercator.uni-koeln.de

an Schulen Schleswig-Holstein (IQSH) die Lese-
App Buddy Bo vorgestellt.

Die Workshops finden online tGiber Zoom in un-
regelméaBigen Zeitabstanden statt und sind als
Angebot von der BiSS-Transfer-Community fir
die BiSS-Transfer-Community gedacht. Zielgrup-
pe sind demnach alle Akteurinnen und Akteure
in BiSS-Transfer. An den vergangenen Terminen
nahmen bereits jeweils mehr als 60 Personen
aus Bildungspraxis, -wissenschaft, -verwaltung
sowie aus der Fortbildung teil.

Neue Termine werden auf der BiSS-Transfer-
Website angektindigt und liber den Verteiler des
BiSS-Transfer-Cafés verschickt. Wenn Sie Ideen
fur weitere Workshops im thematischen Spek-
trum von BiSS-Transfer haben oder selbst Work-
shops fur die Community anbieten méchten,
melden Sie sich gerne bei Janna Gutenberg.
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BiSS-Broschiire zur Planung und Durchfuhrung von
Online-Fortbildungen

Eine neue BiSS-Broschire mit dem Titel Digital lehren und lernen. Tipps und
Tools fiir Online-Fortbildungen ist im Mérz erschienen. Michaela Mérs aus dem
Blended-Learning-Team von BiSS-Transfer gibt im ersten Teil einen Einblick in
Online-Lernangebote und ihre Entwicklung seit der Covid-19-Pandemie. Im zwei-
ten Teil geht sie darauf ein, was Fortbildende bei der Planung beachten sollten
und im dritten Teil der Broschure erlautert sie, worauf bei der Durchfiihrung zu
achten ist. Im Interview berichten Grit Brandt und Dr. Babett Bentele, Multiplika-

torinnen in BiSS-Transfer, von ihren Erfahrungen mit Online-Fortbildungen.

Digital lehren und lernen

Tipps und Tools fir Online-Fortbildungen

Marlen Wendland, ebenfalls Teil des Blended-Learning-Teams, hat Methoden

R il gesammelt, die sich in den verschiedenen Phasen einer Online-Fortbildung ein-
v bringen lassen: beim Einstieg, in der Erarbeitungsphase, zwischendurch zur
Aktivierung, zur Sicherung und zum Abschluss. In einer tUbersichtlichen Tabelle

gibt sie wieder, wie die Methoden durchgefiihrt werden, welche Tools und Funktionen

dafur genutzt werden kénnen, welche GruppengréBe geeignet ist, welche Endgerate

dafiir bendtigt werden und wie viel Zeit die jeweilige Methode braucht.

Ergénzend zur Broschire kann eine Langfassung der Methodensammlung und ein Pla-
nungsraster, bestehend aus einer Checkliste und einem Ablaufplan, kostenfrei herunter-
geladen werden.

Wissens-Podcast zum Lernen von Kindern

Das DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation veréffentlicht an jedem
ersten Donnerstag im Monat eine Folge des Podcasts Sitzenbleiben. Mittlerweile sind 17 Folgen
verfugbar, drei davon beschéftigen sich mit sprachlicher Bildung.

In der zweiten Folge geht der DIPF-Forscher Dr. Martin Schastak auf das Thema ,Mehrsprachig-
keit“ ein. Er widmet sich Fragen wie: Soll mein Kind mit sechs Jahren Englisch lernen? Was bringt
eine Deutschpflicht auf dem Schulhof? Wie kann Unterricht von Mehrsprachigkeit profitieren?

In Folge acht mit dem Titel ,Lesen im Internet” geht Dr. Carolin Hahnel darauf ein, wie das Inter-
net das Lesen verandert hat und beantwortet die Frage, ob es fir das digitale Lesen spezielle
Unterstutzung braucht. Auch in Folge zwélf geht es um das Lesen. Dr. Telse Nagler berichtet
anhand aktueller Forschungsergebnisse, wie Kinder lesen lernen und wie Eltern sie dabei unter-
stltzen kénnen.

In der Podcastreihe stehen Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler des DIPF rund um die
Themen Lernen von Kindern in Kitas und Schulen Rede und Antwort. Der Podcast richtet sich
vor allem an Eltern, ist aber auch fur andere an Bildungsthemen Interessierte hérenswert. Alle
Folgen sind auf den gangigen Plattformen wie Spotify sowie im DIPFblog verfligbar.
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Unterrichtsentwicklung an Mindeststandards
orientieren

Von Petra Stanat

Die Forderung von Basiskompetenzen bei allen Schilerinnen und Schilern ist eine zentrale Aufgabe des Bil-
dungssystems. Eine wichtige Orientierung daflr bieten Mindeststandards. Sie definieren, was Kinder bis zu ei-
nem bestimmten Zeitpunkt in ihrer schulischen Laufbahn kénnen sollten, um erfolgreich in allen Fachern weiter-
lernen zu kénnen und um den Ubergang in die néchste Bildungsetappe zu bewéltigen. Was genau
Mindeststandards sind, welche Funktionen sie erfillen und wie sie zu einer besseren Qualitét unseres Bildungs-
systems beitragen kénnen, erklart Petra Stanat vom Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (1QB).

Bei den in Deutschland geltenden Mindeststandards Den Ausgangspunkt fur die Festlegung der Mindeststan-
handelt es sich um Kompetenzen, die moglichst alle dards bilden die Regelstandards der KMK. Diese definieren,
Schilerinnen und Schiler entwickelt haben sollen, wenn sie  welche Kompetenzanforderungen Schilerinnen und Schdler
die jeweilige Bildungsetappe abschlieBen. Sie werden von am Ende einer Bildungsetappe ,in der Regel” oder ,im

Fachexpertinnen und Fachexperten im Rahmen der Durchschnitt” bewaltigen sollten. Ferner verfligen die
Entwicklung von Kompetenzstufenmodellen bestimmt und Expertinnen und Experten Uber Vorstellungen dartber,
von der Kultusministerkonferenz (KMK) verabschiedet. welche Kompetenzen so grundlegend fur die weitere
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Bildungslaufbahn sind, dass sie nicht
unterschritten werden sollten. Auf dieser
Grundlage — den Regelanforderungen
und den Annahmen Uber unabdingbare
Mindestanforderungen — werden Testauf-
gaben entwickelt und in reprasentativen
Stichproben von Schulerinnen und
Schulern eingesetzt. Damit erhalten die
Expertinnen und Experten empirische
Informationen dartiber, welche Anforde-
rungen die Schilerinnen und Schdler
tatsachlich bewéltigen. So wird ge-
wahrleistet, dass die von ihnen fest-
gelegten Mindestanforderungen
realistisch sind.

Die mit den Mindeststandards verbunde-
nen Kompetenzanforderungen werden
nicht nur verbal beschrieben, sondern

auch anhand von Aufgabenstellungen
konkretisiert. Zum Beispiel sind Kinder,
die den Mindeststandard fiir den Primarbereich im Lesen

( ) verfehlen, gegen Ende der vierten Jahrgangsstufe noch
Aufgabe: nicht sicher in der Lage, die in Abbildung 1 dargestellte
Peter verpasst an der Haltestelle ,Am Waldhof” den Aufgabe zu losen.
dritten Bus. Wann kommt der nachste Bus?

Um Uhr. Es ist davon auszugehen, dass Kinder, die solche Anforde-
rungen nicht bewaltigen, in ihrer weiteren Bildungslaufbahn
erhebliche Schwierigkeiten haben und Gefahr laufen,

Unterwegs abgehéngt zu werden. Daher ist das Bildungssystem in der

i[eem Pflicht, zu gewahrleisten, dass mdglichst alle Schilerinnen
byf und Schuler die Mindeststandards erreichen. Wie die
3‘_ ________ ‘f Ergebnisse des IQB-Bildungstrends 2021 zeigen, sind wir

davon jedoch weit entfernt: In Deutschland verfehlten im

Fuchs
lach

Jahr 2021 in den Bereichen Lesen und Zuhoéren fast 20 Pro-
zent und im Bereich Orthografie etwa 30 Prozent der
Viertklasslerinnen und Viertklassler die Mindeststandards

fur den Primarbereich (vgl. Stanat et al., 2022).

King.

I\
gasier SUALE Mo

Orientierungsfunktion von

Erklirung:
..... Bushinie &

— Mindeststandards
Fahrplan Buslinie 5
Abfahrt Am f F Kino Allgemein haben Bildungsstandards, so auch die Mindest-
07:01 07:03 07:05 07:09 . L . . .
o7:21 07:23 07:25 07:29 standards, eine Orientierungs- und eine Uberprufungsfunk-
Montag 07:41 07:43 07:45 07:49 . . . . .
bis P 0503 0805 0 tion (vgl. Klieme et al., 2003). Sie geben eine auf die
Freitag - v . >
L 23 D25 i) Kompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern bezogene
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Zielperspektive fur die Weiterentwicklung von Schule und
N J

Unterricht vor, auf die sich die verschiedenen Akteursgrup-
pen und deren Aktivitdten im Bildungssystem beziehen

Abbildung 1: Beispielaufgabe zum Mindeststandard fir den

Bereich Lesen, 4. Jahrgangsstufe ezl sollen. Im Zentrum stehen dabei die einzelnen Schulen und
deren Lehrkréaftekollegien, die fir die Gewahrleistung von
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Unterrichtsqualitat entscheidend sind. Aber auch fiir die
Arbeit der Schulaufsicht, fur die Bildungsadministration und
die Aus- und Fortbildung von Lehrkréften ist die orientieren-
de Funktion der Bildungsstandards relevant.

Uberpriifungsfunktion von
Mindeststandards

Auf Grundlage der Bildungsstandards kann zudem utber-
pruft werden, inwieweit Schilerinnen und Schiler die
angestrebten Kompetenzziele — insbesondere auch die
Mindeststandards — erreichen bzw. inwieweit in den
untersuchten Kompetenzbereichen besonderer Unterstit-
zungsbedarf besteht. Das geschieht derzeit auf der System-
ebene mit den IQB-Bildungstrends, die in regelméaBigen
Abstanden untersuchen, welcher Anteil der Schiilerinnen
und Schiiler die Anforderungen der fiir sie geltenden
Bildungsstandards bewéltigen, sowohl in Deutschland
insgesamt als auch innerhalb der einzelnen Bundesléander.
Die Ergebnisruckmeldungen richten sich primér an die
Bildungspolitik, die fur die Steuerung auf der Systemebene
zusténdig ist.

Auf Schul- und Klassenebene erhalten Lehrkréafte mit
den Vergleichsarbeiten (VERA) Riuckmeldung tber das
Kompetenzniveau, das Schiilerinnen und Schiiler in
ihren dritten bzw. achten Klassen erreichen. In man-
chen Landern stellen die Rickmeldungen der Ergebnis-
se von VERA allerdings keinen Bezug zu den Mindest-
standards her, sondern treffen lediglich Aussagen tber
Mittelwerte bzw. Anteile korrekt bearbeiteter Aufgaben.
Hier erfahren die Lehrkrafte also nicht, welcher Anteil
ihrer Schulerinnen und Schuler die Mindeststandards
erreicht bzw. noch verfehlt. Und auch die Diagnostik
und die Foérderung einzelner Schilerinnen und Schiler
orientieren sich bislang kaum an den Mindeststan-
dards. Gerade auch dies ware wichtig, um in der Praxis
zu gewabhrleisten, dass moglichst alle Schilerinnen und
Schdler in die Lage versetzt werden, grundlegende
Anforderungen zu bewaltigen.

Mindeststandards ausarbeiten und
weiterentwickeln

Das Potenzial von Mindeststandards bringen Klieme et al.
(2003, S. 27) wie folgt auf den Punkt:

Diese Konzentration auf Mindeststandards ist fir die
Qualitétssicherung im Bildungswesen von entschei-

dender Bedeutung. Sie zielt darauf ab, dass gerade

die Leistungsschwécheren nicht zurlickgelassen

werden. Jeder Schule, jedem Lehrenden und jedem
Lernenden soll klar sein, welche Mindesterwartungen
gestellt werden. Angesichts der Tatsache, dass unser
Bildungssystem, verglichen mit den Systemen anderer
Industriestaaten, Schwéchen vor allem im unteren
Leistungsbereich zeigt, kommt diesem Merkmal
besondere Bedeutung zu. Die national und schulform-
lbergreifend verbindliche Formulierung von Bildungs-
zielen und Mindestanforderungen — die dann Lehr-
planarbeit, Unterrichts- und Férderkonzepte,
Schulevaluation und anderes beeinflussen — kann
einen entscheidenden Beitrag zum Abbau von
Disparitdten in unserem Bildungssystem leisten.

Auch hiervon sind wir in Deutschland weit entfernt. Daher
empfiehlt die Standige Wissenschaftliche Kommission
(SWK) in ihrem Grundschulgutachten (SWK, 2022), die
Orientierungsfunktion der Mindeststandards fur die schuli-
sche Qualitatsentwicklung zu starken. Dazu ist es erforder-
lich, die Mindeststandards differenzierter auszuarbeiten und

klarer zu kommunizieren.

Hierfur bietet die Weiterentwicklung der Bildungsstandards
der KMK, die fur das Fach Deutsch im Jahr 2022 abge-
schlossen wurde, eine gute Gelegenheit. Auf Grundlage der
weiterentwickelten Bildungsstandards werden erneut
Kompetenzstufenmodelle erarbeitet und Mindeststandards
festgelegt. Damit diese aber auch tatsachlich in den
Schulen, bei den Lehrkraften und im Unterricht ankommen,
brauchen wir geeignete Implementierungsstrategien.
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Mindeststandards in die Praxis
implementieren

Zur Implementierung der Mindeststandards kénnen die Ver-
gleichsarbeiten beitragen. Daflr missen die Rickmeldungen zu
den Ergebnissen an die Lehrkrafte Angaben dazu enthalten,
inwieweit ihre Schilerinnen und Schuler diese Anforderungen
bereits bewéltigen und in welchen Bereichen sie ggf. eine
besonders intensive Férderung bendtigen. Die Vergleichsarbeiten
werden in der dritten und achten Jahrgangsstufe durchgeflhrt,
also ein Jahr bevor die Schilerinnen und Schiler die Mindest-
standards erreicht haben sollten. Die Lehrkréfte haben dann also
noch Zeit, um die Kinder bzw. Jugendlichen gezielt zu férdern.

Allerdings erhalten die Lehrkréafte bislang keine Ruckmeldung
daruber, ob die von ihnen getroffenen FérdermaBnahmen wirk-
sam waren. Daher empfiehlt die SWK in ihrem Gutachten, die
Vergleichsarbeiten zu einem Instrument weiterzuentwickeln, das
auch Informationen Uber die Lernentwicklung liefert —in der
Primarstufe zunéchst von der dritten bis zur vierten Jahrgangsstu-
fe sowie perspektivisch von der Schuleingangsphase bis zum
Ende der Grundschulzeit. Damit kdnnten die Lehrkréafte feststel-
len, ob es gelungen ist, das Erreichen der Mindeststandards zu
sichern.

Zusatzlich zur Weiterentwicklung der Vergleichsarbeiten, die
primér der Unterrichtsentwicklung auf Klassen- und Schulebene
dienen, empfiehlt die SWK zudem, verstarkt auch individualdia-
gnostische Instrumente und Férderinstrumente zur Verfigung zu
stellen, die sich auf die Mindeststandards beziehen. Diese sollten
qualitatsgesichert sein und Lehrkraften in einem Portal zur
Verflgung gestellt werden, das sowohl in inhaltlicher als auch in
technischer Hinsicht gut zuganglich ist. Bei der Gestaltung eines
solchen Portals kénnen Erfahrungen mit der BiSS-Tool-Datenbank
hilfreich sein, die als Vorreiter einer solchen Entwicklung betrach-
tet werden kann.

Die Bereitstellung von Rickmeldungen Uber das erreichte Kompe-
tenzniveau und von Instrumenten zur Diagnostik und Férderung
reicht aber nicht aus, um Mindeststandards zu sichern. Dazu ist
eine umfassendere Strategie der datengestitzten Unterrichtsent-
wicklung erforderlich, die zwei Dinge beinhaltet: Erstens muss die
Auseinandersetzung mit den Ergebnissen von Kompetenzmes-
sungen verbindlich in Schulen verankert werden. Und zweitens
muissen Schulen und Lehrkrafte dabei unterstitzt werden, den
Unterricht in den festgestellten Problembereichen zu verbessern.
Hier ist in einigen Landern noch viel zu tun. @
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Basiskompetenzen in Deutsch und
Mathematik sollen im Fokus stehen

Flinf Fragen an Michael Becker-Mrotzek

Im Jahr 2021 verfehlten im Bundesdurchschnitt 18,8 Prozent der Grundschulkinder den
Mindeststandard im Lesen — das haben die Bildungstrends des Instituts fur Qualitéatsent-
wicklung im Bildungswesen (IQB) ergeben. Auch in den Bereichen Orthografie, Zuhéren
und Mathematik sind die Leistungen unter die Mindestanforderungen gesunken. Die
Standige Wissenschaftliche Kommission (SWK) der Kultusministerkonferenz (KMK) hat
ein Gutachten erarbeitet, in dem sie Empfehlungen gibt, wie Basiskompetenzen erfolg-
reich geférdert werden kénnen. Prof. Dr. Michael Becker-Mrotzek ist Mitglied der SWK
und hat uns dazu Fragen beantwortet.

Warum soll der Fokus des Unterrichts in der Grundschule stéarker auf den
Basiskompetenzen in Deutsch, Mathematik und auf den sozial-emotionalen
Kompetenzen liegen?

Wenn 18,8 Prozent der Kinder die Grundschule am Ende der vierten Klassen mit
unzureichenden Lesekompetenzen verlassen, dann sprechen wir bundesweit pro
Jahr von 135.000 Schulerinnen und Schilern — das entspricht der Einwohnerzahl
von Offenbach. Diese Zahl macht das Problem noch einmal sehr viel anschaulicher.
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Der Fokus auf die basalen Kompetenzen ist aus zwei
Grunden erforderlich: Ohne ausreichende sprachliche und
mathematische Féhigkeiten starten diese Kinder mit
erheblichen Nachteilen in die weiterfiihrenden Schulen —
und das in allen Fachern. Wer nicht sicher lesen, schreiben
und rechnen kann, hat groBe Schwierigkeiten, dem Unter-
richt zu folgen und selbststédndig zu lernen. Zum einen
muss also schon aus Griinden der Bildungsgerechtigkeit
der Anteil dieser Schilerinnen und Schiler deutlich redu-
ziert werden. Und zum anderen kann es sich eine hoch
technisierte und literalisierte Gesellschaft wie die unsere
nicht leisten, dass erhebliche Teile der Bevdlkerung nicht
richtig lesen und schreiben kénnen.

Die sozial-emotionalen Kompetenzen bilden die Grundlage
fur jedes fachliche Lernen. Deshalb muss sichergestellt
werden, dass die Kinder auch hier unterstitzt und geférdert
werden.

Was bedeutet das fiir die Stundentafel?

Fir die Stundentafel bedeutet das, dass die flir das Fach
Deutsch ausgewiesenen Stunden auch hierfur genutzt
werden. Denn in vielen Landern sind die Stunden fir
mehrere Bereiche gemeinsam ausgewiesen, etwa fur
Deutsch und Sachunterricht. Innerhalb dieses Kontingents
soll so sichergestellt werden, dass Uber vier Schuljahre
hinweg zusammen 24 Wochenstunden Deutsch unterrichtet
werden. Denn nur so kénnen die Ziele der Bildungsstan-

dards erreicht werden. Die Schilerinnen und Schiler
bendtigen ausreichend Zeit, um sich sprechend und
zuhoérend, lesend und zuhérend mit Sprache auseinander-
zusetzen.

Wie soll die Lernzeit in Deutsch genutzt werden, um die
Basiskompetenzen zu starken?

Um die Basiskompetenzen zu stérken, empfiehlt die
Standige Wissenschaftliche Kommission die Einfihrung von
regelméaBigen Ubungszeiten, in denen die Schiilerinnen und
Schuler zwei Fertigkeiten erwerben: Sie sollen zum einen in
die Lage versetzt werden, Texte flissig zu lesen und zu
schreiben, also unaufwéndig und ohne groBe Anstrengung.

12
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Und zum anderen sollen sie Lese- und Schreibstrategien
erwerben und eintben. Diese helfen ihnen, auch komplexe-
re Texte zu verstehen und zu schreiben. Und mit diesen
basalen Fahigkeiten féllt es ihnen dann in allen Fachern
leichter, schriftliche Aufgaben zu bearbeiten. Solche
Ubungszeiten sollen von kurzer Dauer sein, etwa 20 Minu-
ten, dafir aber regelmaBig, am besten taglich. Und sie
sollen vielfaltige Ubungsformate enthalten.

Wie sollen Bildungspartnerschaften mit Eltern
aussehen?

Bildungspartnerschaften mit Eltern sind wichtig, damit auch
Kinder aus benachteiligten Familien zu Hause eine nétige
Unterstitzung bekommen. Daflr schlagen wir vor, dass es
in der Schule fur diese Aufgabe eine verantwortliche Person
gibt, die zum Beispiel Elterncafés organisiert oder auch
spezielle Programme einfuhrt. Eine wichtige Aufgabe kann
etwa darin bestehen, als feste Ansprechpartnerin oder
fester Ansprechpartner fur Eltern zur Verfligung zu stehen.

Warum ist es wichtig, Schulleitungen und Fachkonferen-
zen zu starken?

Schulleitungen sind fur die Einfihrung entsprechender
Foérderkonzepte ganz wichtig. Sie kdnnen die nétigen
organisatorischen Rahmenbedingungen schaffen, die
erforderlichen Ressourcen bereitstellen und die in diesen
MaBnahmen engagierten Lehrkrafte unterstiitzen. Das féngt
bei der Planung des Stundenplans an, geht Giber die
Beschaffung von Lernmaterialien und reicht bis zur Organi-
sation schulinterner Fortbildungen. In diesem Sinn nehmen
die Schulleitungen eine wichtige Mittlerrolle zwischen dem
Kollegium und der Bildungsadministration ein. @

Prof. Dr. Michael Becker-Mrotzek ist Direk-
tor des Mercator-Instituts fuir Sprachférderung
und Deutsch als Zweitsprache und Professor
fur deutsche Sprache und ihre Didaktik an
der Universitat zu Kéln. Einer seiner For-
schungsschwerpunkte ist die Sprachférde-
rung, insbesondere im Bereich der Schreib-
und Gespréachsdidaktik. Er ist Sprecher des
Tragerkonsortiums BiSS-Transfer.
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Vier libergeordnete strategische Ansatzpunkte zu
den Empfehlungen, wie Mindeststandards an
deutschen Grundschulen geférdert werden sollen

1. Fokussierung der Zielperspektiven auf das
Erreichen der Mindeststandards und Fér-
derung dafiir erforderlicher basaler Kompe-
tenzen
m Systematische Implementation der Bildungs-
standards, insbesondere auch der Mindest-
standards in den Féchern Deutsch und
Mathematik

m (Weiter-)Entwicklung und Bereitstellung von
Diagnostik- und Férdermaterial

2. Fokussierung der Bildungs- und Unterrichts-
praxis auf die Férderung basaler Kompetenzen
und das Erreichen der Mindeststandards
m  Erhéhung der nominalen Lernzeit in Deutsch
und Mathematik

m Implementation diagnosebasierter Férder-
konzepte im Unterricht

m  Multiprofessionelle Kooperation und Bildungs-
partnerschaften mit Eltern

3. Qualifizierung des paddagogischen Personals
fiir die Diagnose und Férderung insbesondere
basaler Kompetenzen
m Fokussierung der universitdren Ausbildung auf
professionsbezogene Kompetenzen

m  Auswahl und Qualifizierung von Mentor:innen
und Fachleiter:innen in der zweiten Phase

m Bereitstellung hochwertiger forschungsbasier-
ter Fortbildungen

4. Schaffung organisatorischer Voraussetzungen
als Grundlagen fiir das Erreichen der Mindest-
standards
m Starkung von Leitungspositionen und Fach-

konferenzen
m  Funktionsstellen bzw. Anrechnungsstunden fur
fachbezogene datenbasierte Schulentwicklung
m Bedarfsorientierte und kompensatorische
Ressourcenzuwendung anhand aussage-
kraftiger Indikatorenmodelle

Quelle: Standige Wissenschaftliche Kommission (Hrsg.)
(2022). Basale Kompetenzen vermitteln — Bildungschancen
sichern. Perspektiven fiir die Grundschule. Verflgbar unter:
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/KMK/SWK/2022/
SWK-2022-Gutachten_Grundschule_Zusammenfassung.
pdf [14.03.2023].
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Nach der Grundschule sollten Kinder
verstreute Informationen in Texten finden
und verknupfen kbnnen®

Interview mit Dr. Ulrich Ludewig

Das Institut fir Schulentwicklungsforschung (IFS) der Technischen Universitat Dortmund hat
untersucht, wie sich die Lesekompetenzen von Schulerinnen und Schilern der vierten Klasse seit
der Covid-19-Pandemie verandert haben. An der Studie haben aus 111 deutschen Schulen
insgesamt 4.290 Kinder in den Jahren 2016 und 2021 teilgenommen. Dr. Ulrich Ludewig, Erstautor
der Studie, berichtet dartber, was dabei herausgekommen ist, wie sich die pandemischen Ein-
schréankungen auf die Lesekompetenzen ausgewirkt haben und was die Studie dartber aussagt,
inwieweit Schulerinnen und Schiiler der vierten Klasse Mindeststandards im Lesen erfiillen.

Was ist das zentrale Ergebnis der IFS-Schulpanelstudie
mit Blick auf die Leseleistungen der Kinder in der vierten
Klasse?

Wir haben untersucht, wie sich die pandemischen Ein-
schrankungen an Schulen auf die Lesekompetenz von
Schilerinnen und Schdlern der vierten Klasse ausgewirkt
haben. Dazu haben wir die Kinder im Jahr 2021 den

Dr. Ulrich Ludewig forscht und lehrt

am Institut fir Schulentwicklungsfor-

gleichen Test bearbeiten lassen wie 2016 und die Ergebnis-

schung (IFS) der Technischen Univer- se verglichen.
sitat Dortmund. Seine Arbeitsschwer-
punkte sind: Lesekompetenz, Wortschatz, Im Jahr 2021 gab es die pandemische Situation schon seit

vergleichende Schulleitungsstudien und

etwas Uber einem Jahr und es zeigte sich, dass die Lese-

Praxistransfer. Er ist mitverantwortlich

fur die Internationale Grundschul-Lese-
Untersuchung (IGLU) 2021.

kompetenz der Kinder substanziell zurlickgegangen ist.
Zwar ist das Niveau der besseren Leserinnen und Leser
gleich geblieben, aber das Niveau der Schwéache-

"\ ren ist abgesunken. Es gab somit im Jahr 2021

Kompetenzstufen | bis V nach den IGLU-Lesetests . . . .
einen gréBeren Anteil von leseschwéacheren
I Rudimentares Leseverstédndnis Schulerinnen und Schiilern als im Vergleichsjahr
Il Explizit angegebene Informationen identifizieren und auf 2016.
lokaler Ebene Kohérenz herstellen.
Il ,Verstreute® Informationen verstéandig miteinander verknulpfen. Wir konnten auch zeigen, dass das nicht nur auf die
IV Fur die Herstellung von Kohérenz auf der Ebene des Textes Schilerkomposition ruckfuhrbar ist. Das heiBt: Der
relevante Aspekte des Inhalts und der Darstellung erfassen Riickgang der Lesekompetenzen lasst sich nicht
und komplexe Schllsse ziehen. nur damit begriinden, dass es 2021 einen héheren
V  Unter Bezug auf Textpassagen bzw. den Gesamttext Informa- Anteil von Kindern gab, die nicht in Deutschland
tionen ordnen und Aussagen selbststéandig interpretierend und geboren waren und eine andere Sprache als
kombinierend begriinden. Deutsch zu Hause sprechen. Wir kénnen es nicht
Quelle: Ludewig, U.; Schlitter, T.; Lorenz, R.; Kleinkorres, R.; Schaufelber- wissenschaftlich vollstandig bestimmen, aber was
ger, R.; Frey, A. & McElvany, N. (2022). Die Covid-19-Pandemie und die Daten nahelegen ist, dass die Schdlerinnen
Lesekompetenz von Viertkldssler*innen. Ergebnisse der IFS-Schulpanel- und Schiiler einfach insgesamt weniger aktive
.studie 2016-2021. Verngba.r unter: https://ifs.ep.tu.-dortmund.de/storages/ Lernzeit verbracht haben. Die gewohnten Struktu-
ifs-ep/r/Downloads_allgemein/IFS_Schulpanelstudie.pdf [09.05.2023].

_/ ren hatten sich in der pandemischen Situation
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aufgeldst, weshalb sich die Schiilerinnen und Schiler

anders beschéftigt haben, als das im normalen Schulbetrieb
Ublich ist. Leistungsschwéchere Schulerinnen und Schuler
profitieren haufig besonders von der strukturierten Lernzeit
im uneingeschréankten Schulbetrieb.

, Schwache Leserinnen und Leser sind in
unserem Kompetenzstufenmodell auf der ersten
und zweiten Stufe. Sie kbnnen maximal die
Informationen aus zwei aufeinanderfolgenden

Séatzen integrieren.

In der Studie haben Sie die Leseleistungen in fiinf
Kompetenzstufen eingeteilt. Welche Kompetenzen
bringen starke und welche schwache Leserinnen und
Leser mit? Kénnen Sie konkrete Beispiele nennen, was
genau diese Kinder kénnen bzw. nicht kénnen?

Die IGLU-Studie testet das Lesen mit zwei Texten: einem
literarischen und einem Sachtext. Es gibt dabei sowohl
leichte als auch schwere Texte. Die Kinder haben insge-
samt fur jeden Text 45 Minuten Zeit, was viel ist.

Schwache Leserinnen und Leser sind in unserem Kompe-
tenzstufenmodell auf der ersten und zweiten Stufe. Sie
kénnen maximal die Informationen aus zwei aufeinanderfol-
genden Séatzen integrieren. Zum Beispiel steht im Text: ,Der

Fisch schwimmt unter dem Baumstamm. Die Krdte
schwimmt unter dem Fisch.“ Die Kinder sollen beantworten,
was Uber der Kréte schwimmt. Als schwache Leserinnen
und Leser gelten diejenigen Kinder, die maximal eine
solche Frage beantworten kénnen.

Auf der héchsten Kompetenzstufe geht es um das Reflek-
tieren Uber Textinhalte. Das kann zum Beispiel die Frage
sein, was ein bestimmter Charakter in einer anderen als der
dargestellten Situation tun wirde. Es gibt zum Beispiel eine
Geschichte Uber eine Person, die gerne sammelt. Die
Frage, die die Kinder beantworten sollen, lautet: ,Was
wirde die Person tun, wenn sie in einem SitBwarenladen
ware?“ Die Kinder mlssen darlber eine begriindete
Einschéatzung treffen — ndmlich die, dass die Person
versuchen wirde, von allen StBigkeiten etwas zu bekom-
men, weil sie gerne sammelt.

Welche der Kompetenzstufen ist der Mindeststandard im
Lesen und muss auf jeden Fall beherrscht werden, um
an einer weiterfiihrenden Schule lernen zu kénnen?

Das ist die dritte Kompetenzstufe. Nach der Grundschule

sollten Kinder verstreute Informationen in Texten finden und

verknipfen kénnen. In den Tests haben wir zum Beispiel

eine Geschichte, in der am Anfang der Fuchs dem Hasen

hilft und spéater der Hase dem Fuchs. Kinder, die den

Mindeststandard erfillen, sind in der Lage, die Frage zu
beantworten, ob Fuchs und Hase sich
gegenseitig geholfen haben.

Erst auf dieser Kompetenzstufe sind Schile-
rinnen und Schiler in der Lage, das Lesen
effektiv als Werkzeug fir das Lernen in allen
Fachern zu nutzen. Es geht einfach nur
darum: Kénnen sie Informationen finden,
wenn sie konkret danach gefragt werden?
Und kdnnen sie sie aus verschiedenen
Textstellen herausholen? Da erwarten wir noch nicht, dass
die Kinder reflektieren kénnen und zum Beispiel die Frage
beantworten kbnnen, welche Ubergeordneten Ideen ein Text
vermittelt.

Folgt aus der IFS-Schulpanelstudie, dass es seit der
Pandemie mehr Kinder gibt, die die Mindeststandards im
Lesen in der vierten Klasse nicht erfiillen?

Ja. Der Anteil der Kinder, die die Mindeststandards im
Lesen nicht erfullen, ist deutlich gestiegen. Er lag nach
unserer Studie in 2016 bei 22 Prozent und im Jahr 2021 bei
28 Prozent. Damit ist der Anteil der Kinder, die die Mindest-
standards im Lesen nicht erfullen, um 6 Prozentpunkte
gestiegen. Oder anders ausgedriickt: Das Risiko fur
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Lesen ist da vergleichbar

dem Sportunterricht. Schulen kénnen den
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Schilerinnen und Schiler, die Mindeststandards nicht zu erreichen, ist um den
Faktor 1.3 gestiegen.

Immer wieder geht aus Studien hervor, dass Kinder mit Migrationshinter-
grund und Kinder aus bildungsfernen Elternhdusern im Verhéltnis haufiger
von schwachen Leseleistungen betroffen sind. Hat sich das in der Pande-
miesituation verstérkt? Und wenn ja, aus welchen Griinden?

Ja und es gibt Hinweise darauf, dass sich der Spalt
mit Sport und zwischen gebildeteren und bildungsferneren Elternhau-
sern vergroBert hat. In der Pandemie hat sich das
Verhdltnis zwischen Unterrichtszeit und Zeit in der

Schulerinnen und Schulern Lesetechniken  Familie verandert. Der familiare Hintergrund hatte
beibringen und wichtige Anreize setzen. vermutlich einen gréBeren Einfluss auf die Entwicklung

Aber gut werden Schulerinnen und

Schiuler, wenn sie Uben ...

der Lesekompetenz, als vor der Pandemie.

Was man sagen muss: Lesekompetenz hat u. a. zwei

wichtige Komponenten: die Fahigkeit geschriebene
Sprache zu entziffern und allgemeiner das Sprachverstandnis. Sprachverstand-
nis erlernen Kinder auch viel durch Héren und Sprechen.

Kinder mit Migrationshintergrund sprechen zu Hause héufig noch eine andere
Sprache, dadurch verteilt sich die Zeit in der sie Sprachverstandnis erlangen auf
zwei oder mehr Sprachen. Aufgrund der pandemischen Einschréankungen haben
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diese dadurch noch weniger Deutsch gespro-
chen als ihre Mitschulerinnen und Mitschdler
ohne Migrationshintergrund.

Kinder aus bildungsfernen Familien ben das
Lesen haufig zu Hause weniger und bauen
h&ufig nicht so einen groBen Wortschatz auf, weil
sie einer weniger groBen sprachlichen Vielfalt im
Gesprach mit ihren Eltern ausgesetzt sind. Es
geht viel darum, wie sehr das Lesen unterstitzt
wird. Familien mit mehr Bildung sind haufig
besser darin, ein interessantes Leseangebot zu
schaffen. Und sie sind h&aufig auch bessere
Vorbilder, was das Lesen angeht. Wenn Eltern
selber lesen, dann liegt es den Kindern néher,
das nachzumachen.

Lesen ist da vergleichbar mit Sport und dem
Sportunterricht. Schulen kénnen den Schilerinnen und
Schilern Lesetechniken beibringen und wichtige Anreize
setzen. Aber gut werden Schilerinnen und Schler, wenn
sie Uben und die neu gelernten Dinge regelméaBig und
konstant verwenden.

In der Studie sprechen Sie diesbeziiglich auch von
sunginstigen hauslichen Lernbedingungen®, die negati-
ve Auswirkungen auf die Lesekompetenzen wéahrend der
Pandemie hatten. Worin bestehen diese Lernbedingun-
gen?

Wir haben uns mit den Minimalanforderungen beschéftigt
und haben uns angesehen, wie es bei Kindern ist, die
keinen Internetzugang oder keinen eigenen Arbeitsplatz
haben. Man konnte sehen, dass die Lesekompetenz dieser
Kinder besonders niedrig war.

Wenn die Kinder keinen Internetzugang haben und auf
offentliches Internet angewiesen sind, schrankt das die
Schilerinnen und Schiler aber auch die Lehrkrafte in ihrem
Lehrangebot ein. Leider kann man noch nicht einmal davon
ausgehen, dass alle Kinder ein Dokument ohne Weiteres
herunterladen kénnen.

Was ist das Learning aus der Pandemiesituation? Was
kénnen Schule und Politik heute tun, um das Lesenler-
nen besser zu fordern?

Ich glaube, wir sollten an Grundschulen insgesamt mehr
Fokus auf Mindeststandards setzen, insbesondere in den
Bereichen Lesen und Sprachférderung. Wenn man nicht gut
lesen kann, dann wird das Leben einfach schwieriger. Wir
bendtigen einen systematischeren Ansatz, um Kinder
frihzeitig und spatestens in der Grundschule auf ein Niveau

zu bringen, das ihnen alle Méglichkeiten fiir das Leben

offenhalt.

Im Bereich Digitalisierung gibt es auBerdem noch zu viele
Hurden. Es gibt bewdahrte, wissenschaftlich fundierte
digitale Leseprogramme. Aber viele Programme sind nicht
als Open Access verfligbar. Wir haben vor einigen Wochen
einen Workshop mit Lehrkraften durchgefiihrt und Lesepro-
gramme empfohlen. Die Lehrkrafte erzahlten uns, dass sie
Programme ohne Probeabo oder mit einem kostenpflichti-
gen Probeabo nicht nutzen werden, weil der administrative
Aufwand zu groB ist. Es misste den Lehrkraften erleichtert
werden, digitale Ressourcen auszuprobieren, um das
Passende fur ihren Unterricht und ihre Schulerinnen und
Schuler zu finden.

Glauben Sie denn, dass es durch den Digitalisierungs-
schub an Schulen heute besser laufen wiirde, das Lesen
in Distanz zu erlernen?

Heute wére die aktive Lernzeit langer. Viel mehr Lehrkréfte
wissen mittlerweile, welche Anwendungen es gibt und wie
sie sich didaktisch einsetzen lassen. Ob wir dadurch einen
deutlich geringeren Rickgang an Lesekompetenz be-
kommen héatten, da bin ich mir nicht sicher. Der Prasenz-
rahmen in der Schule bringt sicher viel Aspekte mit sich, die
den meisten Kindern im Grundschulalter das Lernen
erleichtern. @

Das Interview flihrte Dr. Monika Socha aus der Redaktion
von BiSS-Transfer.
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Eine radikale MalBnahme

Von Monika Socha

Frank Wagner ist Schulleiter an der Gebrider-Grimm-Schule in Hamm. Vor einigen Jahren hat die

Schule aus der Not heraus eine radikale MaBnahme gewagt und vornehmlich die Férderung von

Basiskompetenzen in den Fokus des Unterrichts gesetzt — mit Erfolg. Seitdem hat sich das Lehr-

und Lernangebot an der Schule kreativ weiterentwickelt. Im Jahr 2019 wurde die Schule wegen

ihrer herausragenden Arbeit mit dem Deutschen Schulpreis ausgezeichnet. Wir haben den Schul-

leiter der Grundschule nach der Erfolgsstrategie gefragt.

Vor einigen Jahren stand die Gebruder-Grimm-Schule,
eine Grundschule in Hamm, vor der SchlieBung. Die
Kompetenzen der Kinder schienen nicht auszureichen, um
an einer weiterfiUhrenden Schule zu bestehen, die Lehr-
krafte waren frustriert und wussten nicht weiter. ,Damals
waren wir an einem Punkt, wo wir im Lehrerzimmer saBen
und dachten: Wir brauchen eigentlich gar nicht mehr zu
unterrichten, weil wir die Inhalte, die im Lehrplan stehen,
gar nicht mehr vermitteln konnten®, erzahlt Frank Wagner,
Leiter der Grundschule. Wenn die Lehrerinnen und Lehrer

nach drei Wochen ein Thema mit den Kindern wiederholt
haben, merkten sie, dass viele der Kinder es nicht
behalten hatten. ,Es war alles wie geléscht”, sagt Wag-
ner. Den Lehrkraften fiel u. a. auf, dass die Kinder nicht
flissig lesen konnten. Auch ihre Handschrift war nicht
lesbar.

Aus Verzweiflung griff die Schule zu einer radikalen

MaBnahme: Sie legte die Lehrpléne beiseite und einigte
sich in ein paar wenigen Konferenzen auf das, was aus
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ihrer Sicht das Allerwesentlichste war, was die Kinder
grundlegend kénnen mussen, um in einer weiterfiihrenden
Schule arbeiten zu kédnnen. ,Dann hat das Kind kaum etwas
Uber Tiere im Winter oder die Tulpe gelernt. Hauptsache es
konnte am Ende zum Beispiel in Mathematik zumindest ein
schriftliches Rechenverfahren.”

Die Schwierigkeit bei diesem Vorgehen bestand zu Beginn
darin, zu definieren, was das Grundlegende ist, das die
Kinder kbnnen muissen. ,Kein Mathematiker sagt uns: Ihr
kénntet auf das und das verzichten. Wir haben es also ohne
wissenschaftliche Grundlage gewagt. Aber wenn man den
Mut hat, dann wird man die Fortschritte schon nach

einem Jahr sehen®, sagt Wagner.

Gebriider-Grimm~

Die Lehrkrafte erstellten eine Liste mit Basiskompe-
tenzen. Wagner nannte sie damals die ,Uberlebens-

unterhalten. Im Lernkaleidoskop seien die Kinder immer
kreativ.

Mittlerweile haben die Schilerinnen und Schiiler auch die
Mdoglichkeit, zu Hause erarbeitete Projekte in der Schule
vorzustellen. Daflr gibt es einmal im Monat ein Treffen mit
allen Kindern und ein iPad, das die Schiilerinnen und
Schiler mit Fotos oder Videos ihrer Arbeitsergebnisse
beflllen. Darin ist beispielsweise eine aufwendig konstruier-
te Murmelbahn zu sehen, die ein Kind zu Hause gebaut und
abfotografiert hat. ,Das ,Lernen lernen‘“, sagt Wagner, ,geht
so in das alltagliche Leben der Kinder tber.”

| GEBRUDER%
9% GRUNDSCHULE

Kinderlehrplan

Grundlagen / Basiskompetenzen

fahigkeiten“ und definiert sie heute folgendermaBen:
.Basiskompetenzen sind die Dinge, die ich perfekt
auswendig wissen muss oder die Kompetenzen, die
ich sicher fir immer beherrschen muss.“ Die Liste
der Gebruder-Grimm-Schule ist in die zwei Bereiche

Mathematik -

Ich zerlege Zahlen.

~ lch verstehe das Stellenwertsystem.

- lch kann plus und minus rechnen.

- lch kann das Einmaleins auswendig.

- lch nutze schriftliche Rechenverfahren.

- Ich kenne mich mit Grofen aus (Geld, Langen, Uhrzeit).

Mathematik und Deutsch unterteilt — und in der

Pandemie kam noch das ,Lernen lernen“ hinzu.

Zur Mathematik gehéren seitdem Fahigkeiten wie
das Zerlegen von Zahlen und das Beherrschen von
Addition und Subtraktion. In Deutsch sollen die

Deutsch -

Ich erzahle verstandlich.

- lch schreibe Texte.

= Ich lese fliissig und verstehe, was ich lese.
= Ich schreibe richtig.

- lch schreibe leserlich.

Kinder u. a. verstéandlich erzéhlen, flissig lesen und

leserlich schreiben kénnen. ,Das ,Lernen lernen’
musste eigentlich an erster Stelle stehen, es ist von
entscheidender Bedeutung®, kommentiert Wagner die

Liste. Dabei ginge es darum, Kinder dazu zu befahi-

Lernen lernen -

Ich recherchiere.
= Ich sichere Gelerntes sinnvoll und finde es wieder.
- Ich setze digitale Werkzeuge sinnvoll ein

- lch organisiere mein Lernen.

gen, selbststéndig zu lernen, auch zu Hause in
einem bildungsfernen Haushalt, in dem Eltern ihren
Kindern nur wenig helfen kdnnen. Wagner erzahlt,
dass die Kinder, die in der Pandemie das ,Lernen
lernen” erlernt haben oder es bereits konnten, sich
am starksten weiterentwickelt haben.

An der Gebriider-Grimm-Schule wird das ,Lernen lernen” zu
jeder Zeit vermittelt, nicht nur im reguldren Unterricht. Die
Schule hat in den Raumlichkeiten auBerhalb der Klassen-
zimmer Lerninseln eingerichtet, also kreativ gestaltete
Stationen mit Tischen, Theken, Sitzgelegenheiten und
Regalen, in denen sich Lernmaterialien mit Arbeitsauftragen
befinden. Wenn Frank Wagner durch das sogenannte
Lernkaleidoskop geht, beobachtet er, wie die Kinder zu
jeder Zeit recherchieren, Ergebnisse speichern oder sich

Auch im reguléren Unterricht werden die Basiskompetenzen
geférdert. Fur jede gelistete Kompetenz hat die Schule
Trainingskurse entwickelt, die jahrgangsstufenubergreifend
téglich eine halbe Stunde lang durchgefiihrt werden. In
jedem Klassenraum wurde dafir ein Schrankchen platziert,
in dem passendes Ubungsmaterial bereitliegt. Jeden Tag
um zwoIf Uhr laufen die Kinder kreuz und quer durch die
Schule zu ihrem jeweiligen Trainingsort und Uben eine
halbe Stunde lang zum Beispiel das Lesen — fur sich, im
Tandem oder in einer Kleingruppe.
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Die Kinder kdnnen selbst entscheiden, was
sie noch intensiver ilben mochten. Wenn
allerdings eine Lehrkraft bemerkt, dass es in
einem Bereich noch Ubungsbedarf gibt,
weist sie einem Kind einen Kurs zu. Wagner
betont, dass es wichtig sei, den Kindern zu
vermitteln, warum sie die Basiskompetenzen
bendtigen. ,In den regelmé&Big stattfindenden
Projekten stellt sich oft heraus, dass Kinder
Basiskompetenzen noch nicht beherrschen,
wenn sie nicht in der Lage sind, Aufgaben zu
I6sen. Dann sprechen wir dies an und
verweisen auf den entsprechenden Trai-
ningskurs.*

Lesen als zentralste
Basiskompetenz

Das Lesen bezeichnet Wagner als ,zentrals-

te Basiskompetenz Uberhaupt“. Wer nicht schnell und
sinnentnehmend lesen kann, wird in jedem Fach Schwierig-
keiten haben. Daher finden in der Schule Vorlesewettbe-
werbe statt. Es gibt ein Fluency-Training durch Buddy-Pro-
gramme: Eine Schdlerin oder ein Schller liest, eine andere
oder ein anderer stoppt die Zeit und stellt inhaltliche
Fragen. GroBe Pausen bestehen aus Hofpausen, Ruhepau-
sen, Schulhundpausen, aber auch aus Lesepausen. Fir
letzteres gehen die Kinder in die Bucherei lesen. Unter
einigen anderen solcher MaBnahmen findet auch téglich
eine 15-minutige Lesezeit statt.

Wagner weist allerdings darauf hin, dass Férderansatze
auch kontraproduktiv sein kdnnen, wenn es zu viele
Wechsel von Lehrkraften gibt. Denn unterschiedliche
Lehransatze kdnnen die Kinder verwirren. Die Lehrkréafte an
der Gebruder-Grimm-Schule dokumentieren daher ihre
Arbeit in Ordnern und mittlerweile vermehrt digital. Auf
diese Weise kdnnen auch Vertretungskrafte schnell einen
Blick in den jeweiligen Ordner werfen, um sich einen
Uberblick tiber die bisherige Arbeitsweise und den jeweili-
gen Stand zu verschaffen.

Kinder brauchen Gelegenheiten zum
Sprechen

Einen Grund, warum viele Kinder geringe sprachliche
Kompetenzen haben, sieht Wagner darin, dass die Eltern
zu wenig mit ihnen sprechen. Sprechgelegenheiten zu
schaffen und gute Sprachbeispiele zu liefern, sei enorm
wichtig. Das komme aber oft zu kurz. Den Zusammenhang
zwischen ,Brennpunktschule“ und Kindern mit Migrations-

hintergrund hélt er daher fir seine Schule als nur bedingt
zutreffend: ,Wir haben viele Kinder mit Migrationshinter-
grund, die richtig gut sind, und auch so manches Kind, das

keinen Migrationshintergrund hat, dem es aber wirklich
nicht gut geht.“ Diese Kinder wirden zu Hause nicht lesen,
kaum sprechen und keine oder wenig Unterstitzung von
ihren Eltern erhalten.

Die Gebruder-Grimm-Schule wirkt dem auch durch einen
offenen Anfang des Unterrichts entgegen. Die Kinder haben
die Mdglichkeit, schon vor dem Unterricht, der um 8:30 Uhr
beginnt, ab 7:00 Uhr zur Schule zu kommen. In dieser Zeit
kénnen sie tanzen, kickern, aber auch schon Lernzeit
nutzen. Betreut, unterstltzt und zum Sprechen motiviert
werden sie dabei von Studierenden, die durch die Férde-
rung ,Bildung & Teilhabe“ des Bundesministeriums far
Familie, Senioren, Frauen und Jugend finanziert werden.
»Sie wirden sich wundern, wie viele der Kinder gerne friher
kommen und diese Zeit sogar zum Lernen nutzen wollen®,
sagt Wagner.

Schule und Unterricht weiterentwickeln

Seit und aufgrund der Krise hat sich die Gebrlider-Grimm-
Schule stark weiterentwickelt, sodass die Lehrplane wieder
bei der Unterrichtsgestaltung Raum haben. Im Ruickblick
sieht Wagner aber das damalige unkonventionelle Vorge-
hen weiterhin als gewinnbringend: ,Damals hat uns das
nach vorne gebracht und hat sehr schnell Friichte getra-
gen.” Auch heute noch spricht er sich dafir aus, Freiheiten
zu nutzen, die die Lehrpldne den Lehrkraften erméglichen:
sLehrpldne sagen uns nur, dass wir zum Beispiel etwas zu
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einem bestimmten Thema unterrichten missen. Das
Schulbuch dagegen gangelt uns. Nehmen wir mal die
wortliche Rede: Ich kann mich an das Schulbuch halten und
mehrere Unterrichtsstunden lang die wértliche Rede Uben.
Ich kann aber auch entscheiden, dass ich das Thema nur
kurz einfuhre und mich lieber mehr auf eine grundlegendere
Kompetenz konzentriere, die fir den weiteren Bildungsver-
lauf viel wichtiger ist und wirklich sitzen muss.“

Auch fur die Lehrkréafte war die damalige MaBnahme gut,
da es eine enorme Entlastung fir sie bedeutete. Generell
spricht sich Wagner dafur aus, als Schulleitung immer auch
zu berlcksichtigen, welche MaBnahmen fir die Lehrkréafte
eine Entlastung bieten. Die Lehrkrafte an der Gebrider-
Grimm-Schule haben erlebt: Wenn sie zum Beispiel einen
Lesekurs aufbauen, kann die Aufbauphase zwar anstren-
gend sein, durch den wiederholten Einsatz des Lesekurses
braucht diese Unterrichtszeit dann aber nicht mehr vorbe-
reitet zu werden. Das spart Zeit. Es sei wichtig, den
Kolleginnen und Kollegen gegenlber zu betonen, dass es
bei den MaBnahmen auch um ihr Wohl geht, betont Wag-
ner: ,In jedem Schulentwicklungsprozess achten wir darauf,
dass es nicht zu Zusatzbelastungen kommt, sondern

Entlastung entsteht.”

Die Gebruder-Grimm-Schule hat sich mittlerweile mit
anderen Schulen in Hamm auf Initiative der Schulleitungen
zu einem Netzwerk zusammengeschlossen. Finf bis sieben
Mal im Jahr treffen sich die Lehrkrafte in Prasenz, um sich
Uber Best-Practice-Beispiele auszutauschen. Darlber
hinaus sammeln sie Beispiele sukzessive in einem Padlet.
LWir rlicken dadurch immer mehr von Schulblchern ab und
es wird alles individueller®, so Wagner.

Seine Schule hat sich auBerdem dem Verein ,Bildungsaus-
bruch“ angeschlossen. Ziel des Vereins ist es, die Schulen
in der Vorbereitung auf ein gelingendes Lehren im 21. Jahr-
hundert zu unterstitzen. Eltern, Wirtschaft, Kommune und
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padagogische Profis finden sich zusammen, um padagogi-
sche Modelle zu entwickeln. Diese haben zum Ziel, auf
Basis einer wertschatzenden Grundhaltung Basiskompeten-
zen zu férdern, um Zeit fir Zukunftskompetenzen wie zum
Beispiel das Recherchieren oder das Speichern von
Informationen zu gewinnen. Wagner halt es flir notwendig,
dass sich das Lehr- und Lernangebot weiterentwickelt:
sEltern merken, dass irgendwas nicht stimmt. Unternehmen
merken, dass irgendwas nicht stimmt. Und wir Schulen
machen seit Jahren das Gleiche. Das muss sich andern.” ®

P/\N .
ams  www.gebr-grimm.schulnetz.hamm.de

Frank Wagner studierte Grundschulpadago-
gik und arbeitete an verschiedenen Grund-
schulen in Nordrhein-Westfalen. Seit 2007
ist er Schulleiter an der Gebruder-Grimm-
Schule, einer offenen Ganztagsgrundschule
in Hamm. Die Schule gewann 2019 unter
seiner Leitung den Hauptpreis des Deut-
schen Schulpreises. Frank Wagner ist eng
verbunden mit der Friedrich-Ebert-Stiftung in
Berlin und Teil des Netzwerks Bildungsaus-
bruch in Hamm.

Dr. Monika Socha ist Redakteurin in
BiSS-Transfer und zustandig fur BiSS-Publi-
kationen. Sie hat im Fachbereich ,Literatur-
wissenschaft” promoviert und u. a. an der
DIE Zeitschrift fur Erwachsenenbildung, am
Rahmencurriculum des Deutschen Volks-
hochschul-Verbands und an Online-Such-
maschinen fir Unterrichtsmaterialien im
Bildungsbereich mitgearbeitet.
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FORSCHUNG
Zuhdren systematisch fordern

Von Michael Krelle

Zuhoren ist eine Verstehensleistung und damit eine notwendige Basis, um fachlich lernen zu kén-
nen. Das verstehende Zuhéren kann aber nicht einfach von Schilerinnen und Schilern voraus-
gesetzt werden — es bedarf einer systematischen Forderung. Die Wissenschaft hat sich bisher
jedoch zu wenig mit der Zuhérkompetenz befasst. Was ist Gberhaupt Gber das Zuhéren als kogni-
tiven Prozess bekannt? Welche Kompetenzstufen werden in den Bildungsstandards im Bereich
des Zuhdrens unterschieden und welche Fdrderkonzepte lassen sich daraus ableiten?

Zuhoren zu kénnen, ist in der Schule eine wichtige Kompe- Zuhoéren meint dabei nicht das Gleiche wie Hoéren. Denn
tenz: Wenn Kinder im Zuge des Schriftspracherwerbs die beim Héren geht es um die Fahigkeit zur Schallerkennung
Lautstruktur von Silben und Wértern entdecken, wenn sie in  und -verarbeitung durch das Horsystem. Diese Fahigkeiten
Lautlese-Tandems die Leseflissigkeit trainieren, wenn sie werden beim Schuleintritt (auBer beim inklusiven Unterricht)
im Unterricht etwas vorlesen oder Gesprache ber Unter- vorausgesetzt. Zuhéren geht dartber hinaus. Es ist eine
richtsinhalte fihren — in all diesen und anderen Situationen  aktive Tatigkeit des Gehirns, bei der es auch darum geht,
mussen Kinder in der Lage sein, anderen zuzuhoren. das Gehorte inhaltlich zu verstehen.
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Was passiert beim Zuhoéren?

Welche Prozesse beim Zuhdren kognitiv ablaufen, hat
Margarete Imhof (2010) in einem Modell beschrieben (vgl.
Abb. 1). Darin geht sie auf verschiedene Zuhérprozesse
und -anforderungen ein. Hier stark vereinfacht zusammen-
gefasst sagt sie: Grundlage des Zuhdrens sei eine
Zuhorabsicht, die sowohl bewusste als auch unbewusste
Ziele haben kénne. Zuhdérende wahlen akustische Signale
aus dem Lautstrom (,Selektion®) aus. Auf Basis von
Vorwissen sortieren sie die aufgenommenen Informationen
so (,Organisation), dass ein mentales Modell des Verste-
hens entsteht (,Integration®). Imhoff weist darauf hin, dass
das je nach Situation eine anspruchsvolle Leistung ist, die
sowohl das Arbeitsgedachtnis beansprucht als auch die
Fahigkeit zur Aufmerksamkeitssteuerung voraussetzt.

Vor diesem Hintergrund werden in der Forschung auch
unterschiedliche Verstehensleistungen beschrieben: zum
einen auf der hierarchieniedrigen Ebene, auf der es um das
mehr oder weniger sinngeméfBe Erinnern von Formulierun-
gen geht; zum anderen auf der hierarchiehohen Ebene,
wenn das Verstehen gréBerer Textteile oder des gesamten
Textes und seiner Strukturen gemeint ist (vgl. Krelle &
Prengel, 2014).

Solche Verstehensleistungen sind beeinflusst von den
Anforderungen der jeweiligen Situationen, Medien und
Textqualitdten und sie sind von zuséatzlichen Kompetenzen
abhangig. Das Horverstehen hangt beispielsweise im Alltag
mit der Kompetenz zum Sehverstehen und zum Sprechen

Methode ,,Zuhéren fordern*

P/\N
amm

amm www.mercator-institut-sprachfoerderung.de/fileadmin/

Redaktion/PDF/Publikationen/200804_Handreichung_
B1_final.pdf

bzw. Kommunizieren zusammen. Und wenn Kinder Hoértex-
ten lauschen, hangt das Verstehen auch an der Schwierig-
keit und Komplexitat der Hortexte.

Was sollen Schiilerinnen und Schiiler
kénnen?

Solche Theorien sind auch die Grundlage der neuen
Bildungsstandards der Kulturministerkonferenz (KMK,
2022a, 2022b). Mit Blick auf den mittleren Schulabschluss
heiBt es: ,Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen die
Aufmerksamkeit auf die Beitrdge anderer richten und ihr
Verstehen in einem Spektrum vertrauter und unvertrauter
Situationen zum Ausdruck bringen.” (KMK, 2022a, S. 16)

Kode Modalitat Arbeitsgedéachtnis Langzeit-
gedachtnis
-
&
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Abbildung 1: Zuhdren als mehrstufiger Prozess der Informationsverarbeitung
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Die Schiilerinnen und Schiiler

m kdnnen in einem Spektrum vertrauter und unvertrau-
ter Kommunikationssituationen

— Gesprachsprozesse verfolgen, verstehen und
Inhalte fur die Kommunikation nutzen,

— Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck
bringen, z. B. durch Nachfragen, durch Kommen-
tare,

m horen in einem Spektrum vertrauter und unvertrau-
ter Situationen sinnverstehend zu,

— geben Informationen wieder und ziehen im Ansatz
auch komplexe Schlussfolgerungen,

- erfassen dem Lernstand entsprechende (komple-
xere) Hortexte, Gesprachsphasen oder Gespra-
che (z. B. zentrale Aussagen sowie Sprech- und
Gesprachsabsichten),

— beurteilen auch komplexe Aussagen zum Gehor-
ten begrindet,

— zeigen Aufmerksamekeit fur para-verbale (z. B.
Stimmflihrung, Kérpersprache) und nonverbale
AuBerungen (z. B. Gestik, Kérperhaltung),

m wéhlen aus einem Repertoire kognitive und meta-
kognitive Strategien aus, die sie vor, wahrend und
nach dem Zuhéren einsetzen, z. B. die Erwartungs-
haltung zielorientiert steuern, Aufmerksamkeit
steuern, Informationen sichern und zusammenfas-
sen: Notizen, Protokoll.

Die Standards sind im Detail in Abbildung 2 abgedruckt. Die
Formulierungen beziehen sich gleichermaBen auf Situatio-
nen, in denen Schilerinnen und Schiler vor anderen als
auch mit anderen sprechen.

Die Bildungsstandards fassen zusammen, welche Kompe-
tenzen von Schilerinnen und Schilern erwartet werden.
Was sie nachweislich kénnen, zeigen empirische Studien.
Hier hat zuletzt der IQB-Bildungstrend fur das Ende der
Primarstufe wichtige Ergebnisse vorgelegt (vgl. Stanat et
al., 2022). Was dort gemessen wird, orientiert sich an den
oben skizzierten Theorien zum Zuhéren und zu Verstehens-
leistungen sowie an den von der KMK formulierten Bil-
dungsstandards (vgl. Abb. 3).

Blickt man auf die Ergebnisse des Bildungstrends (vgl.
Stanat et al., 2022), zeigt sich ein eindeutig negativer Trend
im Vergleich zu friheren Studien. So ist der Anteil der
Schilerinnen und Schiler, die den Regelstandard im
Zuhoren erreichen, im Schnitt zwischen 8 und 10 Prozent
gesunken. Die Zuhérkompetenzen der Schilerinnen und
Schiiler liegen in manchen Bundeslandern bis zu einem
Schuljahr Lernzeit auseinander.

Die Bedeutung dieser Zahlen erschlieBt sich, wenn man
das Kompetenzstufenmodell in Abbildung 3 stufenweise
betrachtet, denn darin zeigt sich: Wer die Regelstandards
nicht erreicht, kann Zuhortexte als Ganzes nicht erfassen.
Fur solche Schilerinnen und Schiler bleiben zum Beispiel
Podcasts, Horspiele und szenische Lesungen etwas, das
sie nur fragmentarisch verarbeiten kénnen. Diesen Schile-

Abbildung 2: Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch Mittlerer
Schulabschluss (MSA): Fokus auf Zuhdren (KMK, 2022a,

rinnen und Schilern fehlt es dann an der Méglichkeit zur
gesellschaftlichen und kulturellen Teilhabe. lhnen fehlt aber
vor allem eine Basis fiir das weiterfiihrende Lernen.

S. 16-17)
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auf zentrale Aspekte des Textes bezogene Aussagen .
. — . . Optimalstandard
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benachbarte Informationen verkniipfen und weniger pro-

minente Einzelinformationen wiedergeben
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hierarchieniedrig

prominente Einzelinformationen wiedererkennen unterhalb des Mindeststandards

Abbildung 3: Kompetenzstufenmodell zu den KMK-Bildungsstandards im Bereich Zuhéren
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Wie kann man
Zuhoérkompetenzen férdern?

Vor dem Hintergrund solcher Ergebnisse sind
Forderkonzepte gefragt, die das Zuhoéren
systematisch und nachhaltig trainieren. In
einer Untersuchung kommen Michael Becker-
Mrotzek und Judith Butterworth (2021) aber
zu dem Urteil, dass wissenschaftlich evaluier-
te, langerfristige MaBnahmen fiir den Bereich
-Mundlichkeit* im Regelangebot derzeit
praktisch nicht zu finden sind.

Bekannt sind immerhin schon Anséatze, die
den Unterricht insgesamt starker als ,Zuhér-
ereignis“ gestalten (vgl. Hagen, 2003). Das
erfolgt, indem Lehrkréfte Zuhorzeiten syste-
matisch organisieren. Sie stellen dafir
beispielsweise vor der Hériibung Vorabinfor-
mationen bereit, geben die Zuhdrabsicht vor
und aktivieren das Vorwissen der Schilerin-
nen und Schiler. Wahrend der Hériibung
selbst setzen Lehrkréafte die eigene Stimme
gezielt als Mittel der Kommunikation ein und
unterstltzen das Gesagte bewusst durch
Gestik, Mimik und Uber die Kérpersprache.

In Anlehnung an das Kompetenzstufenmodell

(vgl. Abb. 3) erscheint es plausibel,

m dass Ansatze zur Aufmerksamkeitssteue-
rung (z. B. ,Lausch-Ubungen®,
~,Gerduschememory®, ,Stille Post”
sKettengeschichten® etc.) besonders fur
Schilerinnen und Schiler auf den
Kompetenzstufen eins und zwei geeignet
sind.

m dass auch (freie) ,Zuhdrzeiten” (z. B. durch Vorlesezeiten, Horspiele etc.)
dazu fuhren, dass der Wortschatz erweitert und die Aufmerksamkeitsspanne

erhoht wird.

m dass das Erarbeiten von Zuhérstrategien (vor, wéhrend, nach dem Zuhéren)
und das Arbeiten mit Ratekrimis dazu dienlich sind, hierarchiehohe Féhigkei-
ten zu trainieren, also eher fur Schiilerinnen und Schiiler auf den Kompe-
tenzstufen drei bis fliinf geeignet scheinen.

Dass sich solche Kompetenzmodelle fir den Aufbau von Trainingsprogrammen
eignen, haben Cornelia Rosebrock und Daniel Nix vor vielen Jahren fiir den
Bereich der Leseférderung bewiesen. Ruckblickend war das sicherlich ein
Meilenstein zur Entwicklung einer systematischen Leseférderung. Flr den
Bereich Zuhdren steht diese lohnende Arbeit noch aus. @

FORSCHUNG

N

e Becker-Mrotzek, M. & Butterworth, J. (2021). Lehrkréftefortbildungen zu

Unterrichtskommunikation und Gesprdchskompetenz. Kéin: Mercator-Institut.
Verfugbar unter: www.mercator-institut-sprachfoerderung.def/fileadmin/
Redaktion/PDF/Publikationen/Studie_Lehrkraeftefortbildungen.pdf
[17.04.2023].

Hagen, M. (2003). Férderung des Hdrens und Zuhdrens in der Schule:
Begrtindung, Entwicklung und Evaluation eines Handlungsmodells. Disserta-
tion. LMU Munchen: Fakultét fir Psychologie und Pédagogik. Verfligbar unter:
edoc.ub.uni-muenchen.de/2239/1/Hagen_Mechthild.pdf [17.04.2023].

Imhof, M. (2010). Zuhdren lernen und lehren. Psychologische Grundlagen zur
Beschreibung und Férderung von Zuhérkompetenzen in Schule und Unter-
richt. In M. Imhof & V. Bernius (Hrsg.), Zuhérkompetenz in Unterricht und
Schule. Beitrdge aus Wissenschaft und Praxis (S. 15-30). Géttingen:
Vandenhoeck & Ruprecht.

KMK (Kultusministerkonferenz) (2022a). Bildungsstandards fiir das Fach
Deutsch. Erster Schulabschluss (ESA) und Mittlerer Schulabschluss (MSA).
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004 und vom 04.12.2003,
i. d. F. vom 23.06.2022). Verfugbar unter: www.kmk.org/fileadmin/veroeffentli-
chungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf
[17.04.2023].

KMK (Kultusministerkonferenz) (2022b). Bildungsstandards fiir das Fach
Deutsch Primarbereich. (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
15.10.2004, i. d. F. vom 23.06.2022). Verfugbar unter: https://www.kmk.org/
fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-
Primarbereich-Deutsch.pdf [17.04.2023].

Krelle, M. & Prengel, J. (2014). Zur Konzeption von Zuhoren im Rahmen der
Vergleichsarbeiten fir die dritte Klasse im Fach Deutsch. In E. Grundler & C.
Spiegel (Hrsg.), Konzeptionen des Miindlichen (S. 210-228). Bern: hepVerlag.

Stanat, P.; Schipolowski, S.; Schneider, R.; Sachse, K. A.; Weirich, S. &
Henschel, S. (Hrsg.). (2022). IQB-Bildungstrend 2021. Kompetenzen in den
Féchern Deutsch und Mathematik am Ende der 4. Jahrgangsstufe im dritten
Léndervergleich. Miinster: Waxmann. Verfligbar unter: https://doi.
0rg/10.31244/9783830996064 [17.04.2023].

Prof. Dr. Michael Krelle untersucht Miind-
lichkeit und Gesprachsdidaktik an der
Technischen Universitat Chemnitz. Er leitet
dort die Professur fur Fachdidaktik Deutsch
und bildet angehende Deutschlehrkréafte flr
die Primarstufe aus. Er ist Kooperationspart-
ner des QB fiir den Bildungstrend Primar-
stufe und VERA 3 im Fach Deutsch. Zudem
leitet er mehrere Forschungsprojekte zum
Deutschunterricht in NRW.

25


http://www.mercator-institut-sprachfoerderung.de/fileadmin/Redaktion/PDF/Publikationen/Studie_Lehrkraeftefortbildungen.pdf
http://www.mercator-institut-sprachfoerderung.de/fileadmin/Redaktion/PDF/Publikationen/Studie_Lehrkraeftefortbildungen.pdf
http://edoc.ub.uni-muenchen.de/2239/1/Hagen_Mechthild.pdf
http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf
http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-Primarbereich-Deutsch.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-Primarbereich-Deutsch.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-Primarbereich-Deutsch.pdf
https://doi.org/10.31244/9783830996064
https://doi.org/10.31244/9783830996064

Nachhaltige Nutzung des Blended-Learning-Angebots
wird vorbereitet

Um die nachhaltige Nutzung des Blended-Learning-Angebots — ggf. auch

Uber das Ende der Initiative BiSS-Transfer hinaus — sicherzustellen, werden

Zertifikatskurse fur BiSS-Multiplikatorinnen und -Multiplikatoren nicht mehr

federfihrend vom Blended-Learning-Team von BiSS-Transfer organisiert,

sondern von den L&ndern selbst. Dazu haben die Lander im Mai jeweils
zwei Personen zu Tutorinnen und Tutoren er-
nannt. Diese sollen sich innerhalb ihrer Lander
darum kiimmern, Multiplizierende bei der Ver-
tiefung ihrer fachlichen, mediendidaktischen
und erwachsenenpadagogischen Kompeten-
zen zu begleiten, sie zu beraten und zu coa-
chen.

Die fur die Tutorierung ausgewéhlten Personen
werden ab August 2023 zunéachst in einer ein-
monatigen E-Learning-Phase zum Thema
Mediendidaktik fortgebildet. Im September
nehmen sie anschlieBend an einem zweitagi-
gen, landerubergreifenden Prasenztreffen teil,
auf dem sie sich vernetzen und ihre Inhalte fur
die Kurse der Multiplikatorinnen und Multiplika-
toren zusammenstellen. Bis Dezember berei-
ten die Tutorinnen und Tutoren die Zertifikats-
kurse fur die Multiplizierenden vor und stellen die Teilnehmendengruppen
zusammen. Die Zertifikatskurse starten schlie3lich im Dezember 2023.

Das Blended-Learning-Team von BiSS-Transfer Gbernimmt weiterhin die
Aufgabe, die Tutorinnen und Tutoren fachlich-inhaltlich und mediendidak-
tisch zu begleiten und zu beraten, die digitale Infrastruktur auf der Lernplatt-
form biss-fortbildung.de bereitzustellen und sicherzustellen, dass die Zerti-
fizierungsinhalte und -ablaufe eingehalten werden.

Die Verlagerung der Zertifizierungskurse in die Lénder ist Voraussetzung
fur die fortlaufende Nutzung des Blended-Learning-Angebots und hat zudem
den Vorteil, dass die Lander bei etwa personeller Fluktuation nicht mehr
darauf warten mussen, bis das Tragerkonsortium von BiSS-Transfer einen
neuen Zertifikatskurs anbietet. Sie kdnnen stattdessen mit den Tutorinnen
und Tutoren zeitlich reagieren und auch inhaltlich nach Bedarf entscheiden,
welche Themen vertieft werden muissen.


http://biss-fortbildung.de
http://Freepik.com

MELDUNGEN

Multiplikatorinnen erhalten Auszeichnung fiir Portfolio-Aufgaben

Auf der BiSS-Transfer-Jahrestagung im No-
vember 2022 hat das Tragerkonsortium
mehrere Multiplikatorinnen ausgezeichnet,
die im Rahmen des Blended-Learning-Zerti-
fikatskurses besonders gelungene Portfolio-
Aufgaben eingereicht haben. Annik Kéhne
vom Blended-Learning-Team uberreichte
ihnen dafir Buchpramien. Die Multiplika-
torinnen erhielten auBerdem gemeinsam
mit weiteren Teilnehmenden ihr Zertifikat
als BiSS-Multiplikatorin oder BiSS-Multipli-
kator.

Um das Zertifikat als BiSS-Multiplikatorin
oder BiSS-Multiplikator zu erwerben, mus-
sen die Teilnehmenden an einem Blended-
Learning-Kursdurchlauf des Tragerkonsor-
tiums teilnehmen und alle darin enthaltenen
Einheiten und Aufgaben bearbeiten. AuBer-

dem mussen sie zwei kursspezifische Port-
folio-Aufgaben sowie eine Portfolio-Aufgabe
zum Thema ,Multiplikation“ einreichen. In
diesen Aufgaben zeigen die Teilnehmenden
einerseits, dass sie in der Lage sind, Prinzi-
pien, Verfahren und Methoden der Sprach-
bildung in der eigenen padagogischen Pra-
xis anzuwenden und zu reflektieren, und
andererseits, dass sie Blended-Learning-
Fortbildungen inhaltlich und mediendidak-
tisch planen kénnen.

Mit dem Zertifikat von BiSS-Transfer sind die
Teilnehmenden dazu berechtigt, eigene
Blended-Learning-Fortbildungen anzubieten
und dafur Online-Fortbildungsrdume im
BiSS-Fortbildungsportal zu nutzen. Insge-
samt 39 Teilnehmende haben den Zertifikats-
kurs im Jahr 2022 erfolgreich absolviert.

Plakette fiir die Schulen im Forschungsnetzwerk

Die Schulen, die am Forschungsnetzwerk von BiSS-Transfer
teilnehmen, haben im Frihjahr eine Plakette mit der Aufschrift
+Wir engagieren uns fir sprachliche Bildung im Forschungsnetz-
werk BiSS-Transfer” erhalten. Damit kbnnen die Schulen ihre
Beteiligung an dem Netzwerk nach innen und auBBen zeigen.

Wir engagieren uns fir sprachliche Bildung
im Forschungsnetzwerk BiSS-Transfer.

biss-sprachbildung.de

B

Transfer von Sprachbildung, Lese- und Schreibférderung

Mit der Plakette mdchten die Initiatoren von BiSS-Transfer das
Engagement der Lehrkrafte und Schulleitungen sichtbar ma-

Transfer
chen, die sich durch ihre Teilnahme am Netzwerk flr die For-

schung zu sprachlicher Bildung engagieren. Die teiinehmenden
Schulen erméglichen es, dass in ihnen verschiedene Daten er-
hoben werden, beispielsweise durch die Durchfihrung von
Schreib- oder Lesetests mit den Schilerinnen und Schiilern,

oder durch Befragungen von Lehrkréften und Schulleitungen zur

Umsetzung verschiedener MaBnahmen zur Sprachférderung. Die Lehrkrafte neh-
men auBerdem an Blended-Learning-Fortbildungen teil. Insgesamt kommt so ein
hoher zeitlicher Aufwand zusammen, den die Lehrkrafte und Schulleitungen in
das Projekt investieren.

Zusatzlich zu den Plaketten haben die Schulen auch ein Poster erhalten, auf dem
das jeweilige Projekt des Forschungsnetzwerks kurz vorgestellt wird.

27


http://Freepik.com

Landeskoordinationen und Fachgruppen beraten
tiber Perspektiven fiir BiSS-Transfer

Am 25. und 26. Mai 2023 haben sich in Halle BiSS-Transfer-Fachgruppen
sowie Landeskoordinatorinnen und -koordinatoren zu einem Austausch
unter dem Motto ,Zukunftswerkstatt BiSS-Transfer” getroffen. Im Fokus
standen dabei die Themen Nachhaltigkeit und mégliche Perspektiven flr
BiSS-Transfer nach 2025.

Die Teilnehmenden diskutierten, wie Ergebnisse und MaBnahmen von BiSS-
Transfer nach Ablauf der Programmlaufzeit genutzt bzw. weitergefuhrt wer-
den sollten, welche Rahmenbedingungen und Strukturen es dafir in den
Léndern und auf Bundesebene braucht und welche Akteurinnen und Akteu-
re einbezogen werden sollten. AuBerdem ging es um die Frage, wie die
Lander die zentralen Angebote von BiSS-Transfer, wie beispielsweise die
Blended-Learning-Fortbildungen, weiterhin nutzen kénnen, um Lehrkrafte
und padagogische Fachkrafte zu qualifizieren. Moderiert wurde das Treffen
vom Tragerkonsortium.

Die Fachgruppen sind Arbeitsgruppen, in denen sich Verantwortliche fur
sprachliche Bildung aus der Praxis und der Bildungsverwaltung regelméaBig
zu Fragen von Implementierung und Transfer austauschen. Sie ermdglichen
den Teilnehmenden Raum flr den landerlUbergreifenden Austausch. Die
Landeskoordinatorinnen und -koordinatoren sind die zentralen Ansprech-
personen flr BiSS-Transfer auf Landesebene und gehdéren in der Regel
einem Landesinstitut oder -ministerium an.

.:g;. biss-sprachbildung.de/angebote-fuer-die-praxis/fachgruppen/

Neue Ansprechpartnerinnen fiir Veranstaltungen
und Offentlichkeitsarbeit

Seit dem 1. Februar 2023 ist Karolin Groos fur das Veranstaltungsma-
nagement bei BiSS-Transfer zustandig. Sie hat diesen Aufgabenbe-

reich von Claudia Pietsch Gibernommen, die das Mercator-Institut ver-
lassen hat. Karolin Groos ist bereits seit 2016 Mitarbeiterin fir
Offentlichkeitsarbeit im Mercator-Institut und hat u. a. die Jahrestagun-

gen des Instituts und weitere Tagungsformate koordiniert. Sie bringt
daher viele Erfahrungen in der Umsetzung von digitalen und analogen
Veranstaltungen im Wissenschafts- und Bildungsbereich mit.

% karolin.groos@mercator.uni-koeln.de
% denise.krell@mercator.uni-koeln.de
% andrea.becker@mercator.uni-koeln.de

Seit Juni 2023 ist Denise Krell neue Ansprechpartnerin fir Fragen rund
um die Website, BiSS-Vorlagen, Flyer usw. Sie 16st damit Johanna

GrieBbach ab, die das Institut Anfang April verlassen hat.

Andrea Becker erweitert das BiSS-Transfer-Team im Bereich Projekt-

management.
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lhr Beitrag im BiSS-Journal

Es passiert viel in BiSS-Transfer und das méchten wir im Journal
zeigen. Deshalb freuen wir uns auf Ihre Beitrége. Berichten Sie uns
von lhrem Engagement und Ihren Erfahrungen: Haben Sie eine
Methode im Unterricht oder in der Kita erprobt oder entwickelt? Eine
Fortbildung durchgefiihrt? Eine Publikation veréffentlicht? Ein Projekt
koordiniert, das Sie gerne vorstellen moéchten? Oder méchten Sie im
BiSS-Journal mehr zu einem bestimmten Aspekt sprachlicher Bildung
lesen und haben einen Themenvorschlag? Melden Sie sich jederzeit,
wir Uberlegen, wie wir Ihre Arbeit und Ideen fur die Leserinnen und
Leser des Journals sichtbar machen kénnen.

Ihre Ansprechpartnerinnen sind:
¥ monika.socha@mercator.uni-koeln.de

¥4 denise.krell@mercator.uni-koeln.de
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