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e
Gliederung fir heute

Warum Sprachbildung im Fachunterricht?
Aktuelle Argumente fir klassische Griinde

Wie begegnet uns Sprache im Mathematikunterricht?
* Kartenabfrage zu typischen sprachlichen Schwierigkeiten
* Ansatze und Strategien

Mittagspause

Sprung auf die Fortbildungsebene:
* Was genau mussen Lehrkrafte eigentlich lernen?
* Lernwege von Lehrkraften in die Sprachbildung hinein

Praktische Fragen
 Wo gibt es welches Material?
* Wie sind Materialien aufgebaut?






T
Begriifung und Kennenlernen

= Wer binich?

= Welche institutionelle Verankerung? (Schule, ZeS, usw.)

= Welche Unterrichtserfahrung zur Sprachbildung?

= Welche Fortbildungserfahrung, evtl. auch zu anderen Themen?

= Welche Schulbegleitungserfahrung?



Wie wiirden Sie reagieren?
Arbeitsauftrag fiir Sie als Fortbildnerin:
Wie héatten Sie auf die AuBerung reagiert?
Formulieren Sie eine konkrete Antwort.

\

Friher wurden Inhalte richtig gebimst und gelernt. Heute lernen die Schiler nur flichtig, was sie

lernen sollen, z. B. die Struktur von Sprache im Deutsch-, Englisch- und Franz6sischunterricht.

Und das kann doch nicht Sinn und Ziel sein, dass ich jetzt das, was im Unterricht in drei Fachern
Lehrer Paul gemacht wurde und nicht geklappt hat, jetzt auch in Mathe machen soll. Das ist nicht mein Job! Wir

kommen ja jetzt schon mit unserem Stoff nicht hinterher. Wie soll das aussehen und funktionieren? )

Bei Aufgabenformulierungen gebe ich den Lernenden einfache Hilfestellungen, indem ich verschiedene
Signalworter (zum Beispiel fur Malaufgaben) entweder unterstreiche oder fett drucke. Bei den Formulierungen
achte ich darauf, dass die Verben nach vorne kommen, damit die Lernenden nicht standig fragen: Was soll ich
denn machen? Aullerdem hebe ich wichtige Schllsselworter hervor.

/

Lehrerin Angela <
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Warum Sprachbildung im Fachunterricht?

Note 3 - e Note 5

Sprachlich Starke Sprachlich Schwache
in ZP10 Mathematik in ZP10 Mathematik



e
Zielgruppe: Fiir wen brauchen wir Sprachbildung im Fach-Unterricht?

Diversitdtsaspekt Mehrsprachigkeit / Migrationshintergrund

Einsprachige (70 %) Mehrsprachige (30 %)
Sprach-Anfanger/innen
(Neuzugewanderte)

Diversitatsaspekt

Sprachkompetenz
im Deutschen

60 % sprachlich 20 % sprachlich

starke
Mehrsprachige

starke

Einsprachige
2 - * ebenso viele Ein- wie Mehrsprachige

sind sprachlich schwach
* SiMa-Interventionsstudie:
starkster fachlicher Lernzuwachs
bei sprachlich Starken
-> Sprachbildung fir 20 % dringend
notwendig, und fir alle lernwirksam

Prediger, S. & Wessel, L. (2018). Brauchen mehrsprachige Jugendliche eine andere
fach- und sprachintegrierte Forderung als einsprachige? Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 21(2), 361-382.



T
Sprache zahlt!

Warum Sprachbildung im Fachunterricht?

* weil Sprachkompetenzen ganz stark mit Fachleistungen korrelieren
* weil man mit geringer Sprachkompetenz nicht weiter lernen kann
* insbesondere bei den ,higher order thinking skills“, z.B. konzeptuelles Verstandnis

e weil wir empirisch nachweisen kénnen,
dass sprachbildender Unterricht mehr fachlichen Lernzuwachs erzeugt

Sprache zahlt auch im Fachunterricht
yhichtsprachlicher” Facher!

* weil Sprachhandlungen und Sprachmittel fachspezifisch erworben werden sollten
* weil fachlich relevante sprachliche Anforderungen fokussiert werden miissen



Wichtige Orientierungen fir sprachbildenden Fachunterricht

Zusammenfassung typischer Missverstandnisse und Befunde

1. Nicht Migration ist der hemmende Faktor fiir Fachleistung,
sondern die bildungssprachliche Kompetenz

2. Sprachsensibel bedeutet nicht, Sprache stets zu vereinfachen,

um Lernende vor ihr zu beschiitzen, sondern offensiv zu fordern

3. Ist Sprachbildung gut fokussiert, dann konnen alle Lernenden

flirs Fachlernen profitieren, auch sprachlich und fachlich Starke

4. Statt reinem Fokus auf Vokabeln ist es wichtig, Lernende
in fachlich relevante Sprachhandlungen zu involvieren

5. Kurzfristig konnte Alltagssprache manchmal ausreichen,

doch langfristig ist Ausbau bedeutungsbezogener Denksprache

essentiell, denn informelle, aber hoch prazise Sprache
Uber Strukturen wird flr Fachlernen gebraucht

Orientierungen als Fortbildungsgegenstinde

¢

Sprache als
Lerngegenstand

Offensiv
statt defensiv

O

Integriert
statt additiv

®

Diskurs- statt
Wortebene

Erklaren von Bedeutung als wichtigste
Sprachhandlung fiir Konzeptaufbau

Bedeutungsbezogene Denksprache
als Kern des sprachbildenden
Fachunterrichts

Langfristig
statt kurzfristig

Mehr zu diesen Missverstiandnissen im Fach-BiSS-Film unter sima.dzlm.de/filme

FachBiSS-Einstiegs-
film fur alle Facher

SiMa-Website fiir Mathe:
sima.dzlm.de
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e,
Wie begegnet uns Sprache im Fachunterricht (Matheunterricht)?

Kartenabfrage:

= An welchen Stellen tauchen bei Ihren Lernenden
sprachlich bedingte Schwierigkeiten auf?

= |nwiefern beeintrachtigen diese Schwierigkeiten das Mathematiklernen?




e
Ebenen der Sprache: nicht nur die Wortebene

Wortebene Worter; Wortbildungsformen Wortebene

Satzbausteine

Satzebene syntaktische Konstruktionen Satzebene

Zusammenhang von Satzen 1s

)
¢ !

Textebene Diskursebene
Textsorten, z.B. Sprachhandlungen, z.B.
Textaufgabe Merksatz nicht - Beschreiben allgemei-
diskursiv ner Zusammenhange
Konstruktionsbeschreibung .
in Mathe -2 Erklaren von
Stellungnahme kaum relevant Bedeutungen
Erldutern eines Beurteilen der Richtig-
Textsorten enthalten meist Rechenwegs keit einer Aussage

mehrere Sprachhandlungen
Argumentieren



e
Wie begegnet uns Sprache im Mathematikunterricht?

Kartenabfrage:

= An welchen Stellen tauchen bei Ihren Lernenden
sprachlich bedingte Schwierigkeiten auf?

= Inwiefern beeintrachtigen diese Schwierigkeiten das Mathematiklernen?

Beim Aufhangen der Karten:

Sortieren Sie die Karten Wortebene

beim Aufhdngen bitte Satzebene
gleich nach den Ebenen:

Textebene

Diskursebene

I




e
Wie reagieren auf sprachliche Schwierigkeiten?

Murmelphase:

= Welche Ansatze und Strategien nutzen Sie, damit lhre sprachlich schwachen
Lernenden trotz ihrer Schwierigkeiten von Ihrem Fachunterricht profitieren?



T
Von der defensiven zur offensiven Strategie

Defensive Strategie:

= Anforderungen (z.B. der Texte) senken,
bis sie zur Kompetenz der Lernenden passen

= mogliche Folge: Fossilierung der Sprachkompetenz
statt Weiterentwicklung

L

= dennoch evtl. notwendig flr neu Zugewanderte mit noch sehr
rudimentaren DaZ-Kenntnissen (beim Texte lesen)

Offensive Strategie:
= nur wirklich unnétige Hiirden vermeiden

= sonst lieber Lernende auf Hiirden vorbereiten,
d.h. ihre Kompetenz den Anforderungen anpassen

< immer wieder sprachlich herausfordern
(,Sprachbad” herstellen) A=

= gilt auch fur Sprechen und Schreiben der neu Zugewanderten,
wenn auch ggf. mit ,Sprungbrett” wie Formulierungshilfen



Was miissen wir tun im sprachbildenden Fachunterricht?

Offensiver Ansatz/

/' Sprache fordern P
Sprache Sprache Sprache Sprache
einfordern diagnostizieren unterstitzen sukzessive aufbauen

&

. . . a efe o —
Fachlich relevante sprachliche Anforderungen treffsicher identifizieren




Wie reagieren auf sprachliche Schwierigkeiten?

Murmelphase - Teil 2 (8 Min):
= Welche Ansatze und Strategien nutzen Sie, damit lhre sprachlich schwachen
Lernenden trotz ihrer Schwierigkeiten von Ihrem Fachunterricht profitieren?

= Betrachten Sie Ihre Ansatze und Strategien erneut und sortieren Sie diese
entlang der folgenden Aspekte:

= Welche sind eher offensive, welche eher defensive Strategien?
= Welche dienen dem Job ,Sprache immer wieder einzufordern?
= Welche dienen dem Job ,Sprache zu unterstitzen“?

= Welche dienen dem Job ,Sprache zu diagnostizieren®?

Offensiver Ansatz % H ?;i
/’ < Sprache fordern

Sprache immer Sprache Sprache
wieder einfordern unterstiitzen diagnostizieren




e
Gliederung fir heute

Warum Sprachbildung im Fachunterricht?
Aktuelle Argumente fir klassische Griinde

Wie begegnet uns Sprache im Mathematikunterricht?
* Kartenabfrage zu typischen sprachlichen Schwierigkeiten
* Ansatze und Strategien

Mittagspause

Sprung auf die Fortbildungsebene:
* Was genau mussen Lehrkrafte eigentlich lernen?
* Lernwege von Lehrkraften in die Sprachbildung hinein

Praktische Fragen
 Wo gibt es welches Material?
* Wie sind Materialien aufgebaut?



e
Gliederung fir heute
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T
Was leistet diese FoBi-Aktivitat?

Partnerarbeit (8 Min.):

Welches Potential hat diese Einstiegsabfrage als Fobi-Aktivitat? Warum und mit welchem Ziel wiirden
Sie diese Aktivitat einsetzen? Beschreiben Sie |hre Erwartungen an diese Aufgabe moglichst genau.

pZLMEd
Wie begegnet uns Sprache im Mathematikunterricht?

Kartenabfrage:
= An welchen Stellen tauchen bei Ihren Lernenden
sprachlich bedingte Schwierigkeiten auf?

= |nwiefern beeintrachtigen diese Schwierigkeiten das Mathematiklernen?

Beim Aufhédngen der Karten:

Sortieren Sie die Karten Wortebene
beim Aufhdngen bitte Satzebene
gleich nach den Ebenen:

Textebene

Diskursebene

|




Welche sprachlichen Anforderungen sehen Lehrkrafte?

Auftrag an Lehrkrafte:

Geben Sie drei typische sprachliche
Schwierigkeiten lhrer Lernenden an.

Auftrag an Sie als Fortbildende:

1. Welches Verstandnis von Sprache
zeigt sich in den jeweiligen
Antworten der Lehrkrafte?

2. Mit welchen Kategorien sind die
Sichtweisen zu beschrieben?

Oberflachenphanomene
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Welche sprachlichen Anforderungen sehen Lehrkrafte?
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Wie begegnet uns Sprache im Fachunterricht?

|

Kartenabfrage:

= An welchen Stellen tauchen bei lhren Lernenden
sprachlich bedingte Schwierigkeiten auf?

= |Inwiefern beeintrachtigen diese Schwierigkeiten das
Fachlernen?

Beim Aufhidngen der Karten: Wortebene

Sortieren Sie die Karten beim Aufhdngen

bitte gleich nach den Ebenen: Satzebene
Textebene

Fortbildungsmethodische Reflexion:

Karten sortieren lassen, um

Diskursebene

* die Ebenen nochmal kurz zu durchdenken (Aneignungshandlung)
* Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu erkennen

* eigene Lucken zu erkennen *  Wo liegt die Aufmerksamkeit vermutlich meist?

*  Warum fokussiert die Fortbildung nicht
zuerst auf Textaufgaben?

e Wie arbeitet ihr weiter?

Lernziel 1:
Aufmerksamkeitsverschiebung
von Wort- zur Diskursebene

Lernziel 2:
Aufmerksambkeitsverschiebung von kommunikativer

zu kognitiver Funktion von Sprache ’%_ . i __”.




Was miissen Lehrkrafte lernen? — Lernlandkarte fiir Sprachbildung im MU

Jobs Sprache Sprache Sprache Sprache suk-
einfordern diagnostizieren unterstiitzen zessive aufbauen

Mathematisch relevante sprachliche Anforderungen identifizieren

Didaktische  Diskursiv aktivierende ‘ Unterstutzungs Sorachspeicher
QWerkzeuge Methoden & Aufgaben  Diagnose- formate P P
Instrumente Impulse Planungstabelle
benk- und Wortebene
Pechtsehretatng
Wahrnehmungs-
kategorien Satzebene Aussprache L .
Textebene Sprache als Kommunikationsmittel
Diskursebene <> Denkwerkzeug
Orientierungen Sprache als Fokus auf Diskurs-
Lerngegenstand statt allein Wortebene Verstehen

Offensiv Integriert vor Kalkul
statt dEfenSiV statt addlth



Erinnerung an die aktuellen Argumente //

Wichtige Orientierungen fur sprachbildenden Fachunterricht

Zusammenfassung typischer Missverstiandnisse und Befunde

1. Nicht Migration ist der hemmende Faktor fiir Fachleistung,
sondern die bildungssprachliche Kompetenz

2. Sprachsensibel bedeutet nicht, Sprache stets zu vereinfachen,

um Lernende vor ihr zu beschiitzen, sondern offensiv zu fordern

3. Ist Sprachbildung gut fokussiert, dann kénnen alle Lernenden
flirs Fachlernen profitieren, auch sprachlich und fachlich Starke

Statt reinem Fokus auf Vokabeln ist es wichtig, Lernende
in fachlich relevante Sprachhandlungen zu involvieren

5. Kurzfristig konnte Alltagssprache manchmal ausreichen,
doch langfristig ist Ausbau bedeutungsbezogener Denksprache
essentiell, denn informelle, aber hoch prazise Sprache
Uber Strukturen wird fur Fachlernen gebraucht

Orientierungen als Fortbildungsgegenstinde

¢

Sprache als
Lerngegenstand

Offensiv
statt defensiv

Integriert
statt additiv

Diskurs- statt
Wortebene

Erklaren von Bedeutung als wichtigste
Sprachhandlung fiir Konzeptaufbau

®

Bedeutungsbezogene Denksprache
als Kern des sprachbildenden
Fachunterrichts

Langfristig
statt kurzfristig

Mehr zu diesen Missverstiandnissen im Fach-BiSS-Film unter sima.dzlm.de/filme

FachBiSS-Einstiegs-
film fUr alle Facher

SiMa-Website fiir Mathe:
sima.dzlm.de




Jobs im Sprachbildenden Mathematikunterricht

Offensiver Ansatz / l

/" Sprache fordern

Sprache Sprache Sprache Sprache
einfordern diagnostizieren unterstitzen langfristig aufbauen

D

@

Fachlich relevante sprachliche Anforderungen treffsicher identifizieren




Wo stehen die Lehrkrafte zu Beginn der Fortbildung?

Welche Ansitze und Strategien nutzen Sie, damit Ihre sprachlich schwachen Lernenden trotz ihrer Schwierigkei-
ten von |hrem Unterricht profitieren?
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Diagnose und Weiterarbeit:

* Welchen Job machen sich die
Lehrkrafte zu eigen, welche
Orientierungen zeigen Sie?

* Mit wem muss man an welcher
Orientierung / Job arbeiten?

@ Sprache als

Lerngegenstand

Offensiv
statt defensiv

Integriert
statt additiv

@

Sprache Diskurs- statt

vermeiden Wortebene

Sprache

einfordern Langfristig
statt kurzfristi

Sprache .

unterstiitzen

Sprache sukzes-
sive aufbauen

Fachlich relevante sprachliche
Anforderungen identifizieren




Wo stehen die Lehrkrafte zu Beginn der Fortbildung?

Welche Ansitze und Strategien nutzen Sie, damit Ihre sprachlich schwachen Lernenden trotz ihrer Schwierigkei-
ten von |hrem Unterricht profitieren?

Doris - W ﬁf((ﬂ/a(/\'f(“ bii' s Lkl fmmet iiaet Sravdlipe,

(dé]/lz}flw
- Jorsiel aaywc&de/ /W/{mré/frlr j/@/m, ﬁ/&é/é//jm

W Cunn m@v/d»

w 4 ¢ w ‘) I(")o;g, CL(/‘-V(VP 'LM} K/(A/(J-AAJ

Angela
g {M (&46’4’(/ 'f‘t"f)uk uk,q-—( MV?LA-‘,
l/LD.u—(/u \/(/'x v OlL },T) ‘a.«{,(.‘ .,1,«{’(_[\ % / \{'LL-J ;,4_ e L'uo_T
- Qi Smdwowu{w'j | Pphe exele 2w gomtmttn C.fb% S Lo G
Paul

Ciuam. La 65¢un
*'goﬁulf”f’;"l—c“ ale Merieged? / R‘M&Td wa.;,u

Lz 1

Joran - /VJ%WLS Vi Lvic‘(whk(ﬂq und #.L(’-,,,.,.,'tho\ q((ju«u.,.
~ hdwbige Wiedscholing ik Voruehruny
= \/chl«w[('[t(,l«twuz uu,/( l/vvlac.lsrﬂ"t’ﬁ wi Losuﬂjs.trvcj Ly

—_ MDOPL.M('W.’ (,Uh lov w1

Diagnose und Weiterarbeit:

* Welchen Job machen sich die
Lehrkrafte zu eigen, welche
Orientierungen zeigen Sie?

* Mit wem muss man an welcher
Orientierung / Job arbeiten?

@ Sprache als

Lerngegenstand

Offensiv
statt defensiv

Integriert
statt additiv

@

Sprache Diskurs- statt

vermeiden Wortebene

Sprache

einfordern Langfristig
statt kurzfristi

Sprache .

unterstitzen

Sprache sukzes-
sive aufbauen

Fachlich relevante sprachliche
Anforderungen identifizieren




Wo stehen die Lehrkrafte zu Beginn der Fortbildung? Diagnose und Weiterarbeit
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Welche Ansitze und Strategien nutzen Sie, damit lhre sprachlich schwachen Lernenden trotz ihrer Schwierigkei-
ten von lhrem Unterricht profitieren?
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Wie wiirden Sie reagieren? §
Arbeitsauftrag: Wie hatten Sie auf die AulBerung

reagiert? Formulieren Sie eine konkrete Antwort.

Reflexionsauftrag: Was von dem in diesem Workshop gehoérten
kann lhnen bei der Reaktion auf die AuRerungen helfen? Was
bedeutet das fir Ihre konkrete Antwort an die Lehrkrafte?

\

Friher wurden Inhalte richtig gebimst und gelernt. Heute lernen die Schiler nur flichtig, was sie

lernen sollen, z. B. die Struktur von Sprache im Deutsch-, Englisch- und Franz6sischunterricht.

Und das kann doch nicht Sinn und Ziel sein, dass ich jetzt das, was im Unterricht in drei Fachern
Lehrer Paul gemacht wurde und nicht geklappt hat, jetzt auch in Mathe machen soll. Das ist nicht mein Job! Wir

kommen ja jetzt schon mit unserem Stoff nicht hinterher. Wie soll das aussehen und funktionieren? )

Bei Aufgabenformulierungen gebe ich den Lernenden einfache Hilfestellungen, indem ich verschiedene
Signalworter (zum Beispiel fur Malaufgaben) entweder unterstreiche oder fett drucke. Bei den Formulierungen
achte ich darauf, dass die Verben nach vorne kommen, damit die Lernenden nicht standig fragen: Was soll ich
denn machen? Aullerdem hebe ich wichtige Schllsselworter hervor.

/

Lehrerin Angela <=
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Werkzeuge Methoden & Aufgaben  Diagnose- formate
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Impulse Planungstabelle
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Offensiv Integriert vor Kalkdl
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Gliederung fiir heute

Warum Sprachbildung im Fachunterricht?
Aktuelle Argumente fir klassische Griinde

Wie begegnet uns Sprache im Mathematikunterricht?
* Kartenabfrage zu typischen sprachlichen Schwierigkeiten
* Ansatze und Strategien

Mittagspause

Sprung auf die Fortbildungsebene:
* Was genau mussen Lehrkrafte eigentlich lernen?
* Lernwege von Lehrkraften in die Sprachbildung hinein

Praktische Fragen
* Wo gibt es welches Material?
* Wie sind Materialien aufgebaut?



DZLM-Angebot von Fortbildungsmaterialien zum Sprachbildenden MU

Fortbildungsebene

Modul mit 4 x 3-4 h Fortbildungsmaterial

w O [ www.dzim.dejfokusthemen —

DZLM +1 Deutsches Zentrum far
LI Lehrerbildung Mathematik

2017 (wird ab Juni stetig erganzt)

2Zu den Themen finden Sie jeweils Beispiele fur verschiedene Kurskonzepte. Fiir den
Zeitraum 2017118
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4 Fortbildungs-Bausteine

Sitzung 1: Einfiihrung in sprach-
bildenden Mathematikunterricht -W

O LI xS T

Fachlich relevante sprachliche

Anforderungen identifizieren in Eigene Unterrichtserprobung:
Sprachebenen, Darstellungen

Verstehensorienterte Schreibauftrage
Sprache einfordern, diagnostizieren und ihre Diskussion

und unterstiutzen in Schreibauftragen \
Werkzeuge: Schreib-

auftrage, Sprachspeicher | Sitzung 2: Kompetenzen und Sprache \
& Formulierungshilfen | sukzessive aufbauen -\\,

Fachlich relevante sprachliche
Anforderungen identifizieren zum
Verstehensaufbau Lehr-Lern-Arrangement zum
Kompetenzaufba‘u

Eigene Unterrichtserprobung:

Sprache sukzessive aufbauen
durch Verknupfen der Sprachebenen x

Werkzeuge:
Planungstabelle

Sitzung 3: Sprache einfordern und ﬂ
unterstiitzen im Miindlichen Eigene‘»

Reichhaltige Kommunikationssituationen| Unterrichtserprobung:
einfordern und unterstitzen

) - . Weitere
Videoanalysen zur Gesprachsfihrung Unterrichtseinheiten
Werkzeuge: Methoden, | 1
Unterstitzunungsformate, Sitzung 4: Strategieforderung

Gesprachsfiihrungsimpulse

Nachbereitung der Erfahrungen
Strategisches Scaffolding beim Lesen
von Textaufgaben




sima.dzim.de/um

SiMa Q

Deutsches Zentrum fir
Lehrerbildung Mathematik

Y UNTERRICHT ¥ FORTBILDUNG FORSCHUNGSFUNDIERUNG ¥ PUBLIKATIONEN

» Unterricht

UNTERRICHTSMATERIALIEN

Auf dieser Seite werden sukzessive Unterrichtsmaterialien fur den Sprachbildenden Mathematikunterricht der Sekundarstufe 1
und 2 zusammengestellt, die im Rahmen verschiedener Forschungs- und Entwicklungsprojekte, insbesondere in der MuM-
Forschungsgruppe entwickelt und beforscht wurden. Die Materialien sind als Open Educational Resources unter einer Common-
Lizenz BY-SA bzw. BY-NC-SA verwendbar.

» Multiplizieren verstehen und erklaren (ab KI. 3)

» Neuzugewanderte: Zahlen und Operationen (ab KI. 5)

» Textaufgaben: Strategieaufbau und Sensibilisierung (ab KI. 5)

» Volumen von Quadern verstehen und bestimmen (ab KI. 5)

» Muster verallgemeinern in Packchen und beim Zaubern (ab KI. 5)

» Briche verstehen und vergleichen (ab KI. 6)

» Prozente verstehen (ab Kl. 7)

» Funktionale Zusammenhange am Sprachanfang (ab KI. 7)

» Neuzugewanderte: Proportionales und Antiproportionales (ab Kl. 7)
» Wiederholung zu linearen Funktionen (KI. 9 bis 11)

» Bestand und Anderung - Qualitativer Einstieg in die Analysis (ab KI. 10/11)



Werkzeuge fiir den sprachbildenden Unterricht

. GO
> }:\‘, o 'Ei\
Pt
Jobs Sprache sukzessive aufbauen i
Sprache (& -Vernetzung) einfordern 4 a Sprache diagnostizieren und unterstiitzen
Praktisch Aufgaben  Aufgabenformate: Scaffolds zum  Scaffolds auf Wort- und Satzebene:
Gl:st ;if.tcu negs mathematische Aufgaben mit Unterstiitzen - graphisch gestiitzte Sprachspeicher
elemente - Sprechanléssen -Satzgerliste
- Schreibanlassen - Lickentexte
- Leseanldssen Scaffolds auf Textebene:
- I;eflex;‘onsarl?s::? durch - strategische Lese-Scaffolds
prachvergieic - Textsorten-Plakat
Formulierungsvariation
Methoden  Diskurs-aktivierende Methoden Seatiolds a.Uf lekursebene:
flrs Sprechen, Schreiben - Kommunikationsregeln
Reflektieren - feste Rollen
Impulse Einforder-lmpulse und Fragen Unterstltzungs-Impulse (auf allen Ebene)

vertiefende Werkzeugfllme
auf der SiMa-Website:

sima.dzlm.de/filme

’ Sprache einfordern und aufbauen durch Darstellungs-/Sprachebenen-Vernetzung

"

| Sprache unterstutzen durch Formulierungshilfen (13:34 min)

Sprache sukzessive aufbauen mit Sprachspeichern (19:35 min)

‘ Sprache und Denken unterstitzen durch Geruste (13:58 min)




(Prediger 2019)
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einfordern diagnostizieren unterstiitzen zessive aufbauen

Mathematisch relevante sprachliche Anforderungen identifizieren

: : Diskursiv aktivierende Unterstutzungs .
Didaktische . ; ¢ Sprachspeicher
Werkzeuge Methoden & Aufgaben  Diagnose- ormate
instrumente
Impulse Planungstabelle
Denk- und Fachliches Lernziel <> Sprachhandlung <= Sprachmittel
Wahrnehmungs- —— Erliute Formalb Bechisehreiburg
rozeauraies riautern von ormaibezogene
kategorien Kénnen * |Rechenwegen Satzbausteine
4 % ¥ Aussprache
v v v i X X
Konzeptuelles Erklaren von Bedeutungsbezogene Sprache als Kommunikationsmittel
Verstandnis Bedeutungen Satzbausteine
«— Denkwerkzeug
rientierungen .
Orientierunge Sprache als Fokus auf Diskurs-
Lerngegenstand statt allein Wortebene Verstehen

statt defensiv statt additiv



Herzlichen Dank fiir die Teilnahme!



